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,Botanic gardens are brilliant — they have historic local knowledge of peoples, land, plants,
climate change impacts, adaptations, solutions and so can make conservation, biodiversity

and environmental issues uniquely relevant to local people.” (Willison 2011, S.4)
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AP (+Nummer) — Ein Arbeitspaket des Zeit- und Arbeitsplans.

BOTMUC - Botanischer Garten Minchen-Nymphenburg, Projektstandort
BNE - Bildung flir nachhaltige Entwicklung

BG / BGs — Botanischer Garten / Botanische Garten

K — Kurzinterview. Abklrzung wird ausschlief3lich in Kombination mit der Fallnummer des

jeweiligen Kurzinterviews verwendet, z.B. K 1°.

PU — Perspektiveniibernahme als Teilkompetenz der Gestaltungskompetenz.
Andere Formen von Perspektivenibernahme werden gesondert bezeichnet.

T 1.1 bis T 1.4 — Die vier zu untersuchenden Teile der Perspektivenlibernahme

ZMBP — Zentrum fir Molekularbiologie der Pflanzen. Institut des Erstbetreuers,
Prof. Dr. Klaus Harter, an der Universitat Tlbingen.

50X 111 20/ 00:01:29 — Beispielhafte Quellenangabe einer Interviewtextstelle: 50X — Fall 50X
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I [l — Interview Il, das post-Interview, 20 — Absatz 20, 00:01:29 — Zeitmarke im Gesprach. Bei
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[...] — Auslassungszeichen bei Zitaten: An der jeweiligen Stelle wurden Teile des Transkripts
Ubersprungen, um die Aussagen der Interviewten in der Arbeit verdichtet wiederzugeben.




Zusammenfassung

Botanische Garten sind Naherholungsrdume, Knotenpunkte zwischen Wissenschaft und
Offentlichkeit sowie einzigartige Horte globaler Biodiversitat im urbanen Umfeld. Sie besitzen
ein aullergewdhnlich grolles, wenig genutztes Potenzial fir die Nachhaltigkeitsbildung. Die
vorliegende Studie nutzt den Botanischen Garten Miinchen-Nymphenburg als Untersuchungs-
kontext, um im Lern- und Handlungsfeld Bildung fiir nachhaltige Entwicklung mit qualitativen
Methoden auf eine ausgewahlte Teilkompetenz des Nachhaltigkeitsbildungskonzeptes
Gestaltungskompetenz zu fokussieren. Die betreffende Kompetenz T.1, ,Weltoffen und neue
Perspektiven integrierend Wissen aufbauen”, wird im Folgenden als Perspektivenibernahme
bezeichnet.

Fir die Studie wurde ein an Perspektivenibernahme orientiertes Bildungsangebot in Aus-
stellungsform konzipiert und im Minchner botanischen Garten realisiert. Diese Ausstellung
namens ,Die Frucht der Arbeit — Pflanzennutzung im Spannungsfeld der Globalisierung’
thematisiert exotische, wirtschaftlich bedeutsame Pflanzenarten, welche eine Rolle in
Schlisselthemen nachhaltiger Entwicklung spielen. Die Ausstellungswahrnehmung durch die
Gartenbesucherlnnen wurde in einem entwicklungsbegleitenden, dreigliedrigen Evaluations-
prozess untersucht. Zur Kommunikation der Ausstellungsinhalte wurden Produzentinnen der
jeweiligen Pflanzen auf den einzelnen Stationen als Erzahlerinnen mit Bildern und
Sprechblasentexten abgebildet. Diese Personen sind Betroffene bzw. Protagonistinnen in
nachhaltigkeits- sowie pflanzenbezogenen Konfliktsituationen und legen den jeweiligen
Sachverhalt aus ihrer personlichen Sicht dar. In allen Fallen sprachen die dargestellten
Inhalte auch die Gartenbesucherinnen an (etwa als Konsumentinnen), wodurch ein direkter
Konfliktbezug entstand. Vor Ausstellungsbeginn Anfang Juli 2015 und zum Ende des sechs-
wochigen Untersuchungszeitraums Mitte August wurden semi-strukturelle Dilemmainterviews
mit den teilnehmenden Stammbesucherlnnen sowie eine begleitende Besucherstudie direkt
an den Stationen durchgefihrt. Das transkribierte Interviewmaterial wurde anschlieRend
inhaltsanalytisch ausgewertet.

Die Ausstellung wurde von den Gartenbesucherlnnen im vorgesehenen Sinne und sehr
intensiv genutzt. Insgesamt deuten die Studienergebnisse auf einen Kompetenzzugewinn
durch die Auseinandersetzung der Besucherlnnen mit der Ausstellung sowie auf einen
Konkretisierungsbedarf der Gestaltungskompetenz hin. Der geleistete Forschungsbeitrag
erhoht die allgemeine Praxistauglichkeit von Gestaltungskompetenz und erweitert das Lern-
und Handlungsfeld Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Bereich des informellen Lernens.
Dies adressiert die aktuell bestehende Notwendigkeit, didaktische Konzepte fir eine
Nachhaltigkeitsbildung zu erproben, die Uber reine Wissensvermittlung hinausgeht, Kompe-
tenzentwicklung sowie Reflexionsprozesse férdert und auch die Handlungspotentiale einer
erwachsenen Zielgruppe erweitert.

Schlusselworter
Ausstellung, Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Botanische Gérten, Erwachsenenbildung,
Gestaltungskompetenz, Nachhaltigkeitsbildung, Perspektiveniibernahme, Stationenpfad



Einleitung

Problemstellung

Folgt man dem weithin akzeptierten Begriffsverstandnis der Weltkommission fir Umwelt und
Entwicklung, dann ist nachhaltige Entwicklung als ,eine Entwicklung, die die Bedtirfnisse der
Gegenwart befriedigt, ohne zu riskieren, dass kinftige Generationen ihre eigenen
Bedlirfnisse nicht befriedigen kénnen“ aufzufassen (Hauff 1987, S. 46). Bislang konnte
weder ausreichend erforscht noch getestet werden, in welchem Ausmald eine solche
Entwicklung moglich ist. Nachhaltige Entwicklung bendtigt technische Innovation, politisches
Reglement und an Kompetenzen gebundene Bildungsziele (de Haan 2006), wobei gerade
diese Kompetenzorientierung aufgrund ihrer schweren Fassbarkeit besonderer
Aufmerksamkeit bedarf. Wie die diversen nachhaltigkeitsbezogenen Kompetenzkonzepte in
der Literatur zeigen, besteht hier kein wissenschaftlicher Konsens. Es herrscht jedoch
weitgehend Einigkeit darlber, dass die Lernenden in der Lage sein mussen, tiefgreifende
Verhaltensmuster zu andern: Da ein kognitives Problemverstéandnis und Aufklarung alleine
nicht zu einem nachhaltigen Lebensstil fihren (de Haan & Kuckartz 1996), sollen durch
Nachhaltigkeitsbildung — im Sinne eines Kompetenzbegriffs nach Weinert (2001) — auch
Motivation, Wille, soziale Bereitschaft und Verantwortung erworben werden, um die
Gesellschaft in ihrer Breite zu einer nachhaltigen Entwicklung zu befahigen. Bildungsinhalte,
die Veranderungen im Verhaltensmuster einer Person bewirken sollen, bendtigen allerdings
eine Vermittlung Uber langere Zeitrdume (Bogner 1998)'" und selbst in Bezug auf reine

Interessensforderung scheinen Kurzzeitveranstaltungen effektlos zu sein (Bittner 2003)2.

Das Lern- und Handlungsfeld Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) entstand aus der
Notwendigkeit, die erwahnten Komponenten auf geeignete Weise zu vermitteln, um
nachhaltiges Denken und Handeln zu férdern. Bisherige Bemiihungen in Forschung und
Praxis fokussieren prioritar auf Kinder, Jugendliche und junge Erwachsene. Sie beleuchten
deshalb mehrheitlich auflerschulische Bildungsangebote sowie BNE im Schul- und
Hochschulbereich. Grund hierfir ist einerseits, dass diese Zielgruppen Uber ihre
Bildungsinstitutionen leicht erreicht werden und andererseits, dass das Erreichen zuklnftiger

Akteure als prioritar angesehen wird.

1 Durchgefiihrt wurde der Wirkungsvergleich einer eintdgigen und einer flinftagigen 6kologischen Bildungsveranstaltung auf
kognitiver und verhaltenspsychologischer Ebene an 700 Schiilerinnen mittels Vor- und Nachtest. Ein Monat nach der
Intervention zeigten alle Teilnehmerinnen messbare kognitive Veranderungen. Nur die Teilnehmerlnnen der fiinftagigen
Veranstaltung zeigten ein positives Ergebnis bezuglich veranderter Verhaltensmuster (umweltvertraglicherer Lebensstil).

2 Wirkungsuntersuchung zu kurzzeitpddagogischen MaRnahmen (Dauer 2 bzw. 6 Stunden) im Nationalpark Harz fir 1600
Schiilerinnen der Sekundarstufe I, mit einem Vor- und Nachtestdesign hinsichtlich Umwelt- und Naturschutzinteresse.
Hierbei wurde eine Forderung der Akzeptanz von Waldwildnis auf kurz- und mittelfristiger Ebene nachgewiesen.



Diese Uberlegungen erscheinen gerechtfertigt, allerdings bleibt festzuhalten, dass
nachhaltige Entwicklung als lebenslanger Prozess begriffen werden muss und dass
lebenslanges Lernen eine notwendige Bedingung fiir die von BNE angestrebte, nach-

haltigkeitsbezogene Orientierung erwachsener Menschen ist (Michelsen 2005, Molitor 2003).

Der aktuelle Diskurs versdumt es, durch BNE im Schulunterricht vorgebildete Generationen
im Erwachsenenalter weiter zu férdern: Trotz des Anspruchs eines generationen-
Ubergreifenden Lernens fur BNE werden Erwachsene bislang kaum adressiert. BNE-
Konzepte fur aulerschulische, informelle Lernorte sind ebenfalls ein Desiderat (de Haan
2009), obwohl sie eine SchlUsselrolle in der Nachhaltigkeitsbildung Erwachsener
einnehmen?®. Anders als in der schulischen Bildung sind fiir Erwachsene informelle Lernorte
notwendig, die Freizeitaktivitdt und Lernprozesse vereinen (Wohlers & Forkel-Schubert
2007). Hierfur bedarf es allerdings probater Angebote und hochwertiger situativer
Lernkontexte, um eine Lernqualitdt zu erreichen, die im Gegensatz zu schulischen
Verpflichtungen auch auf freiwilliger und bedarfsorientierter Ebene funktioniert. Allgemein
bleibt festzustellen, dass ein nachhaltigeres Denken und Handeln nur Uber kontinuierliche
und lebensbegleitende Lernprozesse geférdert werden kann (Ballantyne & Packer 2005),
weshalb eine entsprechende Bildung zukulnftiger Akteure — trotz einer aufwandigeren

Zielgruppenansprache — auch im Erwachsenenalter fortgesetzt werden muss.

Botanische Garten (BGs) dienen als Untersuchungskontext, da sie Knotenpunkte zwischen
Wissenschaft und Offentlichkeit sowie auRergewdhnliche Lernorte fiir die Nachhaltigkeits-
bildung sind. Als Horte globaler Biodiversitat im urbanen Umfeld eignen sie sich
insbesondere flr die Durchfihrung von BNE-Angeboten (Willison 2006): Durch ihre haufig
bis zu 10.000 verschiedenen Pflanzenarten und deren regionaltypische Kaultivierung
modellieren die BGs Orte rund um die Welt, deren globaler und lokaler Bezug zu globalen
Schlisselthemen einer nachhaltigen Entwicklung nicht zuerst kosten- und arbeitsaufwandig
geschaffen werden muss. Die speziellen Rahmenbedingungen in BGs erfordern allerdings
eine entsprechend angepasste, wissenschaftlich untermauerte und zugleich praxistaugliche
Nachhaltigkeitsbildung, wie es Minter (2004) treffend ausdruckt: “... botanic gardens need to
,wise-up* about selling the effectiveness of their education programmes as generators of
change towards a more sustainable lifestyle. This is one-step further than what education
programmes have traditionally tried to achieve, from awareness per se to actual change in
behaviour.” (Minter 2004, S.1).

3 Dieser Lernbereich hat im Bildungssektor einen generell sehr groRen Einfluss, da wahrscheinlich mehr als die Hélfte aller
menschlichen Lernprozesse in informellen Kontexten stattfindet (Brodowski 2009). Er ist zugleich jedoch kaum feststellbar,
weshalb es sich bei allen Verhaltnisangaben um nicht gepriifte Schatzwerte handelt (Rohs 2009).



BNE-Angebote sind bislang nur in Grundziigen in BGs vorhanden und fokussieren sowohl in
Deutschland als auch im internationalen Raum Uberwiegend auf Jugendliche und
Schulklassen. Angebote flir erwachsene Besucherinnen, etwa Posterausstellungen mit
Nachhaltigkeitsthematik, existieren zwar bereits und wurden in Deutschland primar durch
den Verband Botanischer Garten prasentiert (Lohne et al. 2009). Ein gezielt auf den
Kompetenzerwerb im Rahmen einer BNE ausgerichtetes Ausstellungskonzept fur
Erwachsene fehlte jedoch bislang, da flir den Kompetenzerwerb im informellen Lernumfeld
primar interaktive, personenbezogene Formate angewendet werden (Rollenspiele,
Workshops etc.). Weil die vorliegende Doktorarbeit auf BGs als Lernorte aufbaut, soll im

Folgenden naher auf ihre grundlegenden Besonderheiten eingegangen werden.

BGs sind keine (Freilicht-)Museen. Entgegen den in der Literatur haufig gezogenen
Vergleichen zwischen BGs und Museen (u.a. Wohlers 2008) sowie auch dem
Selbstverstandnis von BGs als ,Lebendsammlungen’, unterscheiden sie sich dennoch in
wesentlichen Punkten von Museen: Sie beherbergen begehbare Modelle von Vegetations-
zonen der Erde (S. 24) und ziehen eine andere Zielgruppe an, die hinsichtlich ihrer
Besuchsgrinde eher den Besucherlnnen von Nationalparks ahnelt, als jenen von Museen
(Ballantyne et al. 2008). BGs kdnnen daher auch bezliglich ihrer Vermittlungswirkung nicht
selbstverstandlich mit Museen gleichgesetzt werden.

Kirchberg (2005, S. 365) schreibt: ,Ausstellungen bekréftigen nur bereits vorhandene
Einstellungen und erweitern sie in die vom Besucher gewlinschte Richtung. Museen als
Lernorte sind demnach eine irrige Annahme.” Inwieweit diese Aussage fur Museen zutreffen
mag, sei dahingestellt. Fest steht, dass ein Gartenbesuch im Gegensatz zum
Museumsbesuch Uberwiegend durch den Wunsch nach Erholung, Gesundheit und
Naturerlebnis motiviert ist (S. 22), weshalb Gartenbesucherlnnen mehr optische Asthetik und
weniger Ansprache bendtigen, um ihre Besuchserwartungen zu erflllen. Diese Tatsache hat
es BGs ermoglicht, wungeachtet der in der Freizeitindustrie stattfindenden
Weiterentwicklungen von Besucherangeboten, auf einem Entwicklungsstand zu verharren,
welcher an die Frontalpadagogik der 1970er-Jahre erinnert. Trotz positiver Entwicklungen in
den letzten Jahrzehnten beschrankt sich der flir BGs uUbliche Informationsgehalt im
Wesentlichen deshalb nach wie vor auf eine Benennung von Pflanzenarten mittels Steck-
oder Hangeetiketten sowie die Bereitstellung vereinzelter Zusatzinformationen auf

textlastigen Gravurtafelchen.

BGs sind keine Parks. Ein weiteres Alleinstellungsmerkmal und zugleich Problem von BGs
ist, dass sie — im Gegensatz zu Freilichtmuseen, Tierparks und Zoos — aufgrund der meist

aufwandsarmen Besucheransprache vor unbewegten, homogenen Pflanzenkulissen wenig



spektakular erscheinen, weshalb in BGs auch kleinere Installationen die Aufmerksamkeit der
Besucherlnnen erregen kénnen. Fir diese Dissertation und ihr relativ geringes Budget war
dieser Umstand von groBem Vorteil; fur die Offentlichkeitsbildung in BGs ist er jedoch
oftmals hinderlich. Eine plakativere Installation als das vorliegende Konzept ist in vielen BGs
des deutschsprachigen Raumes auch nicht erwilinscht, da es die Prasentation der Pflanzen

optisch und asthetisch zu sehr stéren wirde.

BGs sind verpflichtet, einen Bildungsauftrag zu erfullen. Weltweit haben sich BGs gemafn
Ziel 14 der weltweiten Strategie zur Erhaltung der Pflanzenvielfalt (Global Strategy for Plant
Conservation, GSPC) selbst zu einer Offentlichkeitsbildung verpflichtet, die liber jugendliche
und studentische Zielgruppen hinausgeht. Des Weiteren sind die BGs durch die GSPC zum
Aufzeigen der globalen Notwendigkeit von Erhaltung der Pflanzenvielfalt und damit
Biodiversitat in ihrer Offentlichkeitsbildung angehalten*. Dieser Bildungsauftrag und seine
Inhalte werden jedoch weitgehend gartenindividuell gehandhabt und das Ausmal} ihrer
Erfillung wird mangels Ressourcen, konkreter Definitionen und Zustandigkeiten nicht
evaluiert. Generell konnte in BGs ein adaquateres Verhaltnis zwischen ihren tatsachlichen
Bildungsangeboten und ihrer potenziellen Angebotskapazitat angestrebt werden, die nach
Expertenmeinung im deutschsprachigen Raum nicht ausgeschdpft ist (Dr. Andreas Groger,
Oberkonservator, Botanischer Garten Muinchen-Nymphenburg & Dr. Alexandra Kehl,
Kustodin, BG Tubingen, personliches Gesprach 2014). Dies sei selbstverstandlich unter
Berucksichtigung des in Deutschland (Hethke 2007) wie auch international (Willison 2006)
vorherrschenden Personalmangels in den Garten, der fehlenden finanziellen Mittel und
Initiativen zur Mittelbeschaffung (Lohne et al. 2009)° sowie den einhergehenden erschwerten

Verhaltnissen flr die Bildungsarbeit gesagt.

Aus den erwahnten Grinden kénnen BGs ihren Bildungsauftrag trotz des stattfindenden
Offnungsprozesses jedoch ohne speziell auf ihre Anforderungen zugeschnittene und
zeitgemale Bildungskonzepte nicht erflillen (Hethke 2010). Insgesamt besteht dringender
Handlungsbedarf, da die aktuelle Situation sonst in einer Sinnkrise der BGs und einer

aulerlichen Gleichstellung mit Stadtparks und Griinanlagen resultieren kdnnte (Ballantyne et

4 Ausschnitt aus Ziel 14 (CBD 2002, S. 11): ,Kommunikation, Wissensvermittlung und die Stdrkung des d&ffentlichen
Bewusstseins liber die Bedeutung der Pflanzenvielfalt sind fiir das Erreichen aller Ziele dieser Strategie entscheidend. [...]
Kern-Zielgruppen sind nicht nur Kinder, Schiilerinnen und Studierende sondern auch politische Entscheidungstrédgerinnen und
die Offentlichkeit im Allgemeinen. Es sollte beachtet werden, spezielle Indikatoren zur Beobachtung des Fortschritts in
Richtung des Gesamtziels zu entwickeln. Dabei kann es hilfreich sein, Indikatoren fiir spezielle Zielgruppen zu erarbeiten. In
Anbetracht der strategischen Bedeutung von Bildung (ber die Erhaltung der Pflanzen sollte dieser Aspekt nicht nur in
Umweltlehrpldne, sondern auch in die breiteren Bereiche der allgemeinen Bildungspolitik einbezogen werden.”

5 Auffallend ist aufierdem, dass in Botanischen Gdrten nur in wenigen Fdllen Drittmittel speziell fiir die Bildungsarbeit
eingeworben und genutzt werden: in nur 10 % der Einrichtungen stehen Gelder aus Projektantrdgen fiir die Bildungsarbeit
zur Verfligung. Bei Zoos und Freilichtmuseen liegt dieser Anteil immerhin bei tiber 30 %.“ (L6hne et al. 2009 S. 96)



al. 2008). Eine solche Gleichstellung ware finanziell untragbar, da der Betrieb eines BG ein
Vielfaches der Gelder — meist aus 6ffentlicher Hand — erfordert, welche ein Stadtpark selben

Ausmaldes bendtigt (vgl. Garrod et al. 1993).

Arbeitsbeschreibung

Das Ziel der Dissertation ist die Entwicklung und anschlieBende Analyse eines
Ausstellungskonzeptes® fiir BGs, welches den Erwerb ausgewahlter Elemente der
Gestaltungskompetenz (de Haan & Harenberg 1999) in einem informellen Lernkontext’
férdert. Von den BGs in Deutschland wurde der Botanische Garten Miinchen-Nymphenburg
(BOTMUC) als Projektstandort ausgewanhlt, in dem das Ausstellungskonzept ab Sommer
2015 der Offentlichkeit prasentiert wurde®.

Der Kern der Ausstellung ist ihre Darstellung kontroverser Perspektiven auf bekannte
Pflanzenprodukte aus 6 verschiedenen Vegetationszonen der Erde und die an nachhaltiger
Entwicklung orientierte Beleuchtung dieser Kontroversen. Bei der Zielgruppe, den
regelmalig wiederkehrenden Gartenbesucherinnen, wird anschlielend Perspektiven-
Ubernahme (PU) als Teilkompetenz der Gestaltungskompetenz hinsichtlich ihrer

Beeinflussung und Charakterisierung qualitativ untersucht.

Der Begriff ,Ausstellung‘ steht fir die Gesamtheit der am Projektstandort zu installierenden
permanenten Stationen und temporaren Hilfselemente (Banner, Bildschirm etc.). Jede
einzelne Station besteht aus einer Tafel, einer Klappe und einer Drehscheibe, die zusammen
auf einem Gestell montiert und funktionell verbunden sind. Die Gesamtheit der 10 Stationen

ohne Einbezug der Hilfselemente wird im Text als Stationenpfad bezeichnet.

Die Analyse untersucht die angeregten Prozesse mittels qualitativer Interviews in einer
vorher-nachher Befragung und wird von einer Besucherstudie einschliellich Besucher-

beobachtungen, Frequentierungsstudien und Kurzinterviews direkt an den Stationen erganzt.

6 Die zur Kompetenzanbahnung entwickelte Ausstellung wird im Text auch als Vermittlungsinstrument bezeichnet, da
Kompetenzen in der Dissertation als vermittelbar verstanden werden. Dies passt zur verwendeten Kompetenzdefinition
nach Weinert (S. 2, S. 11), da prinzipiell auch Emotionen (z.B. in Filmen) sowie Motivation und Wille (z.B. in Verhaltens-
therapien) vermittelbar sind.

7 Eine Lernumgebung, welche von ihren Entwicklerinnen bewusst zum Lernen geplant wurde, wahrend sie die Lernenden
primar aus anderer Intention heraus nutzen (Wohlers 2006).

8 Die Suche nach einem optimalen Projektstandort wurde dadurch begtinstigt, dass die Bundesrepublik besonders viele BGs
beherbergt. Von den 400 Garten in Europa (Barthlott et al. 1999) stellt Deutschland alleine knapp 100 BGs, welche
insgesamt mehr als 14 Millionen Besucherlnnen pro Jahr empfangen (Roscher et al. 2007). Der BOTMUC ist mit jahrlich
etwa 400.000 Besuchern die am starksten frequentierte Einrichtung der staatlichen naturwissenschaftlichen Sammlungen
Bayerns und zahlt zu den vier gréRten BGs in Deutschland. Seine Lebendsammlungen umfassen Gber 14.000 Pflanzenarten.



Die erste Forschungsfrage ist, inwieweit die Teilkompetenz PU der Gestaltungskompetenz
von erwachsenen BG-Stammbesucherlnnen durch eine hierfir entwickelte Ausstellung
beeinflusst wird. Besonders interessant ist dabei, ob sich beim Fokus auf PU-relevante
Aussagen eine deutliche Veranderung im Abgleich der beiden Interviews bei mehreren

Personen abzeichnet.

Das Verb ,beeinflussen’ wurde in der ersten Forschungsfrage gewahlt, um dem angestof3en-
en Prozess nicht vorschnell eine Richtung zu suggerieren: Es stand nicht vorab fest, ob die
Ausstellung PU in die intendierte Richtung verandert, oder ob z.B. PU durch die Ausstellung
verringert sowie anderweitig beeinflusst wird. Der zur Beantwortung der Forschungsfrage
vorgenommene Fokus auf PU-relevante Aussagen und die einhergehende Ausformulierung
von Bewertungskriterien zur Einstufung dieser Relevanz sind methodisch nicht mit
Kompetenzindikatoren gleichzusetzen. Solche Indikatoren, wie sie in der klassischen
Bildungsberichterstattung zum Einsatz kommen, verstehen sich ausschlieBlich als
Kombinationen quantitativer statistischer Kennzahlen (Michelsen et al. 2011) und bendétigen
flr inre Funktionalitat einen Grundstock, der fir PU mit vorliegender Arbeit erst geliefert wird.

Im Hinblick auf die Rolle der Ausstellung ist als zweite Forschungsfrage zu beantworten,
ob die Stationen zumindest kurzfristig den intendierten, multiperspektivischen Fokus auf die

behandelten Themen schaffen kdnnen.

Im Text wird die Beantwortung dieser Forschungsfrage als Prozessanalyse bezeichnet. Die
Prozessanalyse ist nicht mit einer Wirkungs- oder Kompetenzanalyse gleichzusetzen, da die
intentionsgemalRe Nutzungsweise der Ausstellung nicht bedeutet, dass eine PU als
Kompetenz aufgebaut wurde: Wenngleich diese Annahme aufgrund der Ausstellungs-
intention und -konzeption vorliegt, wird sie kaum zu belegen sein. Belegbare Ergebnisse des
Forschungsansatzes sind hingegen die Verdnderung PU-relevanter Performanzen® (vgl.
Ritter & Grunder 1989) im Interviewmaterial und der Ansto3 des intendierten Prozesses. So
kénnte beispielsweise mithilfe der Besucherbeobachtung festgestellt werden, dass die
Drehscheibe an den Stationen sowohl ihre Rolle des Aktivierungsanreizes (intensive und
haufige Betatigung) als auch der Informationsvermittlung erflllt (lange Verweildauer und
ausgiebiger Lesevorgang). Im Wirkungsdreieck aus Voraussetzung, Prozess und Ergebnis
liegt die Starke des gewahlten Forschungsansatzes somit in der Analyse des Prozesses.

Von Interesse im Rahmen der Funktion von PU als Schliisselkompetenz einer nachhaltigen
Entwicklung ist auBerdem die dritte Forschungsfrage, inwieweit die befragten Garten-
besucherlnnen Ausstellungsinhalte abstrahieren und auf Situationen ihres personlichen

Alltags transferieren kdnnen.

Im Gesamtbild der Untersuchung spielt die dritte Forschungsfrage vor allem fir das
Kompetenzverstandnis im Arbeitsrahmen eine wichtige Rolle. Sie wird umso relevanter fur
den Wert der empirischen Ergebnisse, je weiter die urspriinglich vage PU-Definition durch
die hier parallel voranschreitende Konkretisierung an Detail gewinnt.

% In der Dissertation wird unter Kompetenz die latente Fihigkeit einer Person verstanden, eine bestimmte Aufgabe
ausfiihren zu kdnnen, und unter Performanz die tatsichliche Ausfithrung dieser Aufgabe. PU-relevante Aussagen der
Interviewteilnehmerinnen werden ebenfalls als Performanz bewertet, da Kompetenzen erforderlich sind, um die PU-
bezogenen Sachverhalte miindlich benennen, darstellen, bewerten und beurteilen zu konnen.



Ferner sind es die Praxisziele der Doktorarbeit, einerseits ein auf andere BGs in
Deutschland und Europa Ubertragbares BNE-Konzept zu konzipieren, was aufgrund der
europaweit ahnlichen Struktur, Besucher- und Pflanzenzusammensetzung in BGs mdglich
ware. Darlber hinaus soll die Arbeit andererseits einen Beitrag zum Erreichen eines
nachhaltigeren Lebensstils in Deutschland leisten, mit Anwendungsmdglichkeit in allen
westlichen Industrieldndern mit ahnlicher Infra- und Sozialstruktur. Dahinter steht die
Annahme, dass individuelles, nachhaltiges Denken und Handeln den Umweltschutz aus
einem gesellschaftlichen Innenraum heraus fordert und fur ein sozial-6kologisch-
Okonomisches Gleichgewicht mit dem Ziel der nachhaltigen Entwicklung grundlegend ist. Ein
wissenschaftlicher Beitrag zur Forderung eines lebenslangen und lebensbegleitenden

Nachhaltigkeitslernens wird fur dieses Gleichgewicht als wertvoll erachtet.

Stand der Forschung

Die transdisziplinar angelegte Doktorarbeit baut auf Forschungsfeldern aus den Disziplinen
Biologie, Erziehungswissenschaft, Geowissenschaften und Psychologie auf. Diese Felder
umfassen unter anderem die Besucherforschung, Erwachsenenbildung, Lehr-Lernforschung
und die an sich schon interdisziplinare Nachhaltigkeitswissenschaft. In der vorliegenden Dar-
stellung des Forschungsstandes wurde keine fachspezifische, sondern eine pragmatische

und an den Forschungszielen orientierte Abgrenzung der einzelnen Bereiche vorgenommen.

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)'°

Die eingangs in der Problemstellung angefertigte Skizze der Definition und Prinzipien von
BNE und nachhaltiger Entwicklung soll im Folgenden in Bezug auf ausgewahite
Forschungsaspekte konturiert werden. Dies schlief3t das Kompetenzverstandnis einer BNE
ein, die Grundlangen von Gestaltungskompetenz und auch deren Kritikpunkte, das
Verhaltnis zwischen Umweltbildung und BNE sowie jenes zwischen BNE und informellem
Lernen. Wie Bertschy Kaderli (2007) in einem sehr klaren Uberblick Uber die
wissenschaftlichen und politischen Aspekte von BNE bemerkt, ist zwischen einem ideellen
und einem praktischen Verstdandnis von nachhaltiger Entwicklung zu unterscheiden.
Wahrend Uber das ideelle Fundament dieser Entwicklung auf internationaler Ebene
weitgehend Einigkeit herrscht, ist das Verstandnis der praktischen Implementierung noch

sehr uneinheitlich. Das ideelle Fundament besteht der Autorin zufolge aus einer regulativen

10 Dieser Ausdruck dient im Text einer Abgrenzung von anderen Bildungskonzepten, legt jedoch nicht von selbst
theoretische Implikationen fest, da es die BNE oder den BNE-Unterricht nicht gibt (Nickolaus et al. 2011). BNE hat vielfiltige
Inhalte und Gestaltungsformen und versteht sich als Lern- und Handlungsfeld (de Haan 2006).



Idee, also einer richtungsweisenden OrientierungsgrofRe fur das menschliche Denken und
Handeln. Diese ist aber zugleich ein Konstrukt ohne konkrete Handlungsanweisungen,
wodurch eine Kluft zwischen den BNE-Konzepten und der Realitdt von nachhaltiger
Entwicklung entsteht. Auf dieses Grundproblem von nachhaltiger Entwicklung wird im
vorliegenden Kapitel an spaterer Stelle, namlich im Abschnitt ,Gestaltungskompetenz: Ein

polarisierender Diskurs' nochmals differenzierter eingegangen.

Ein grundlegender Uberblick iber die Genese der Nachhaltigkeitswissenschaft erleichtert es,

das der Forschungsarbeit zugrunde liegende Wesen von BNE besser zu verstehen und soll
deshalb gleich eingangs geschaffen werden. Im Rickblick auf den Nachhaltigkeitsdiskurs in
der Bildungsforschung wird im Allgemeinen der eingangs erwahnte Bericht der
Weltkommission fur Umwelt und Entwicklung von 1987, auch Brundtland-Bericht genannt,
als globaler Ausgangspunkt gesehen. Dieser Bericht mit dem Originaltitel Our Common
Future (in Deutsch herausgegeben von Hauff 1987) wurde von der Kommission unter dem
Vorsitz der namensgebenden norwegischen Ministerprasidentin Gro Harlem Brundtland
veroffentlicht. Er markierte den Beginn einer weltweiten Nachhaltigkeitsdiskussion, welche in
der Einberufung einer Konferenz der Vereinten Nationen Uber Umwelt und Entwicklung in
Rio de Janeiro 1992 gipfelte. Es war Beschluss der Rio-Konferenz, die globalen Reaktionen
auf den Brundtland-Bericht zu gezielten und kommunizierten Handlungen auf internationaler
Ebene zusammenzuflihren. So entstand die Agenda 21 als ein von rund 180 Staaten
unterzeichnetes Aktionsprogramm fur das 21. Jahrhundert. (de Haan 2006, BMUB 1992)
Dieses global und lokal anwendbare Leitpapier fir nachhaltige Entwicklung ist ein
entwicklungspolitisches wie auch umweltpolitisches Dokument und gilt laut de Haan &
Harenberg (1999) als Ausgangswerk der in diesem Kapitel beschriebenen BNE, die flr die in
der Dissertation behandelte Problemstellung und davon ausgehend flr die gesamte Arbeit
von grundlegender Bedeutung ist.

Anspruch einer BNE in ihrer fir die Doktorarbeit maf3geblichen Definition nach de Haan &
Harenberg (1999) ist es, die aktive Teilnahme jedes Einzelnen an Bewertung und Analyse
nicht nachhaltiger Entwicklungsprozesse zu ermoglichen. Des Weiteren sollen im taglichen
Leben Kriterien der Nachhaltigkeit als Orientierung etabliert und gemeinsam, global sowie
lokal, nachhaltige Entwicklungsprozesse in Gang gesetzt werden. Der normative Ansatz,
welcher auf die Pragung psychologisch tiefverwurzelter Strukturen wie Motivation, Moral und
Wertvorstellungen abzielt, soll Prozesse im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung
unterstitzen. Um ein einheitliches Verstandnis des beschriebenen BNE-Anspruchs zu
schaffen wurden Kompetenzen formuliert, die definieren, was ein Individuum als Teil der

(Welt-)Gesellschaft hierzu kbnnen muss.



BNE und Kompetenzen

Auf Kompetenzen im Zusammenhang mit BNE wird an dieser Stelle genauer eingegangen,
da dieser Zusammenhang Grundfragen Uber die Realisierbarkeit von BNE aufwirft, zu deren
Beantwortung die vorliegende Doktorarbeit beitragen soll. Zuerst lasst sich wie erwahnt
festhalten, dass die Definition von Kompetenzen wichtig ist, um Standards fiir eine BNE
festzulegen. Nur wenn BNE durch einheitliche Rahmenbedingungen definierbar ist, kdnnen
sich Themenkreise innerhalb des Rahmens entwickeln und gezielt zugeordnet werden sowie
Wirkungsanalysen durchgefiihrt und fundierte Empfehlungen fir die BNE-Praxis
ausgesprochen werden. Ein BNE-bezogener Kompetenzerwerb ist bisher jedoch nur in
Teilen messbar, was durch die erst im Anfangsstadium befindliche empirische
Kompetenzforschung im BNE-Bereich mitbedingt ist. Da der Erwerbsprozess von
Kompetenzen bislang nicht operationalisiert werden kann, existieren auch keine Konzepte,
welche die Entwicklung von BNE-relevanten Kompetenzen im Individuum modellieren
(Bormann 2008). Will man die empirische Kompetenzforschung im BNE-Bereich bei dieser
Ausgangslage voranbringen, so erscheint eine Konzentration auf die in der empirischen
Bildungsforschung bewahrten vorher-nachher Vergleichsdesigns sinnvoll. Hieraus lielsen
sich je nach Interventionsform auch verschiedene Ruckschlisse auf kompetenzférdernde
Inputs ziehen. Ein solches Forschungsdesign kann im BNE-Bereich jedoch nur bedingt
experimentelle Bedingungen schaffen, die BNE-relevanten Alltagssituationen ahneln, da
diese aufgrund der Komplexitdt von BNE einen enormen Ressourcen- und Zeitaufwand
bendtigen (z.B. Nickolaus et al. 2011). Foérderlicher fir das Kompetenzverstandnis im BNE-
Bereich erscheinen daher vergleichende empirische Studiendesigns mit hoher dkologischer
Validitat, also Studien in realitdtsnahen Lernszenarien, mit weitreichender Ubertragbarkeit
der Ergebnisse auf vergleichbare Kontexte (Spektrum.de 2016) und geringer Intervention.

Als typisches Beispiel fur eine solche Studie sei die Arbeit von Barth (2009) genannt.

Nicht nur im Bereich der Kompetenzmodellierung, sondern auch bei den Schlissel-
kompetenzen, also den wichtigsten nachhaltigkeitsbezogenen Kompetenzen'!, besteht der
Bedarf einer Konkretisierung. Im Anschluss an eine breit angelegte Literaturstudie mit dem
Ziel, die Schlisselkompetenzen zu identifizieren und deren Konzeptualisierung zu
beschreiben, attestieren Wiek et al. (2011) dem Feld einen nach wie vor grof3en
Entwicklungs- und Vereinheitlichungsbedarf. Den Autoren zufolge werden wissenschaftlich
untermauerte und praxistaugliche Ausformulierungen durch die Vielzahl an neu
geschaffenen BNE-Schlisselkompetenzen verwassert, die meist wenig diskutiert und haufig

ohne Einbettung in ein fundiertes Rahmenkonzept entwickelt wurden. Barth (2009) stellt fest,

11 Die Vielfalt der Kompetenzen ist vergleichbar mit der Vielfalt an Herausforderungen, Aufgaben und Handlungen, die ein
Individuum annimmt oder ausfiihrt (de Haan et al. 2008). In dieser Vielfalt existieren fiir BNE mehr oder weniger relevante
Kompetenzen, weshalb es einer Definition zentraler ,Schliisselkompetenzen’ innerhalb des Forschungsfeldes bedarf.
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dass die Auswahl von Schlisselkompetenzen eines normativen Konzeptes bedarf, welches
die einzelnen Kompetenzen wohlbegriindet gewichten kann, ohne einer Willkir und
Beliebigkeit anheim zu fallen. Auch laut Rieckmann (2011) besteht Uber die
Schlusselkompetenzen weder innerhalb der Bundesrepublik noch im internationalen Diskurs
Einigkeit. Das Fehlen einheitlicher Schlisselkompetenzen foérdert wiederum die Entstehung

neuer Kompetenzdefinitionen bzw. -modelle fir BNE.

Auf die Bandbreite aller im Nachhaltigkeitssektor existierenden Kompetenzauffassungen
einzugehen, erscheint an dieser Stelle nicht zielfihrend. Erwahnenswert ist jedoch die
Feststellung, dass die existierenden Kompetenzmodelle generell in zwei Hauptkategorien
aufzutrennen sind (Bormann 2008): Spezifische Kompetenzmodelle konzentrieren sich
primar auf kognitive Dispositionen (Fahigkeiten und Fertigkeiten). Umfassende
Kompetenzmodelle beziehen sich auf die Kompetenzdefinition von Weinert (2001). Sie
schlieRen die affektive, psychomotorische (haptische), emotionale, volitionale und
motivationale Dimension mit ein oder bedienen Kombinationen davon. Auch das
Kompetenzverstandnis der im Dissertationsrahmen analysierten, im Folgenden naher
beschriebenen Gestaltungskompetenz orientiert sich an Weinert und stellt dadurch komplexe

Anforderungen an die Lernenden?,

BNE und Gestaltungskompetenz

Im Zuge der im vorherigen Kapitel genannten Vorteile und Notwendigkeiten eines
Kompetenzrahmens fir BNE wurde das Konzept der Gestaltungskompetenz (de Haan &
Harenberg 1999) im Rahmen der Bund-Lander-Kommission ,21° entwickelt. Dieses in
Deutschland anerkannteste BNE-Kompetenzmodell wurde im Projekt ,Transfer-21° bereits
erprobt (Transfer-21 2009, 2007), indem BNE als Modellversuch im Schulunterricht mithilfe
der Gestaltungskompetenz-Vorgaben realisiert wurde (BLK 1995). Aufgrund ihrer
weitreichenden Etablierung wurde die Gestaltungskompetenz' fir die wissenschaftliche
Auseinandersetzung im Arbeitskontext ausgewahilt.

Gestaltungskompetenz versteht sich als Ziel einer BNE. Der Terminus soll implizieren, dass
BNE ein Modernisierungs- und kein Reaktionskonzept ist. Dies bedeutet, dass im Gegensatz
zur konventionellen Umweltbildung keine unmittelbare (Um-)Erziehung zu einem veranderten

Umweltverhalten erfolgen soll, um auf bereits bestehende Probleme zu reagieren.

12 Nach Weinerts Definition sind Kompetenzen erlernbar: Es sind ,,die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie erlernbaren
kognitiven Fdhigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fédhigkeiten, um die Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.” (Weinert 2001, S.27)

13 Der Begriff bezieht sich in der Dissertation durchgehend auf das Kompetenzmodell von de Haan & Harenberg (1999).
Wird eine Weiterentwicklung aus anderen Publikationen zitiert, so sind diese Quellen an der jeweiligen Stelle angegeben.
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Stattdessen ist es das Ziel, durch antizipatorisches Denken, fulend auf interdisziplindrem
Wissen, neue Wege zu finden und vorausblickend in die Zukunft zu gehen. (de Haan &
Harenberg 1999) Der Kern des Modells ist das Vermdgen ,die Zukunft von Sozietéten, in
denen man lebt, in aktiver Teilhabe im Sinne nachhaltiger Entwicklung modifizieren und

modellieren zu kénnen.“ (de Haan & Harenberg 1999, S.62)

Gestaltungskompetenz entspricht laut Transfer-21 (2009) dem Schllsselkompetenz-
verstandnis der Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD 2005)™.
Dieses Kompetenzverstandnis wird in Fachkreisen als grundlegender Referenzrahmen flr
ein breit aufgestelltes BNE-Kompetenzkonzept verstanden (Nagel et al. 2006). Da es als
Grundlage zur Ausdifferenzierung der Gestaltungskompetenz diente (Transfer-21 2007),
unterscheidet sich diese von der Mehrheit der existierenden BNE-Kompetenzkonzepte,
welche Schlisselkompetenzen Uberwiegend ohne transparente Auswahlkriterien auflisten
und als neuen Kompetenzrahmen postulieren (Wiek et al. 2011). Dem OECD-Verstandnis
zufolge existieren drei Kategorien von nachhaltigkeitsrelevanten Schlisselkompetenzen mit

je drei Unterpunkten:

»Interaktive Anwendung von Medien und Mitteln (Tools)
Fahigkeit zur interaktiven Anwendung von Sprache, Symbolen und Text
Fé&higkeit zur interaktiven Nutzung von Wissen und Informationen

Féahigkeit zur interaktiven Anwendung von Technologien

Interagieren in heterogenen Gruppen
Die Féhigkeit, gute und tragféhige Beziehungen zu anderen Menschen zu unterhalten
Kooperationsfahigkeit

Féahigkeit zur Bewéltigung und Lésung von Konflikten

Eigenstédndiges Handeln

Fahigkeit zum Handeln im gré3eren Kontext

Die Féhigkeit Lebensplénen [sic] und persénliche Projekte zu gestalten und zu realisieren
Wahrnehmung von Rechten, Interessen, Grenzen und Erfordernissen”

(Transfer-21 2007, S. 16)

14 laut Rieckmann (2011) sind die OECD-Schlisselkompetenzen fiir ein nachhaltiges Denken und Handeln der
Weltgesellschaft nicht ausschlieRlich fir die OECD-Staaten von Bedeutung, sondern zu iberwiegendem Anteil ebenso fiir
die Lander des Sidens. Im Vergleich von europdischen und lateinamerikanischen Teilnehmerinnen bestiinde der
Unterschied eher in der Reihung der Prioritaten, als in der Auswahl der Schliisselkompetenzen an sich.
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Gestaltungskompetenz fasst die BNE-Schlisselkompetenzen in einem Modell aus heute 12
Teilkompetenzen zusammen (Transfer-21 2009). Eine Gesamtschau wirde an dieser Stelle
den Rahmen sprengen, im nachsten Abschnitt wird jedoch mit PU die erste der 12
Teilkompetenzen abgebildet. Alle 12 Teilkompetenzen werden in den Publikationen von
Transfer-21 (2009, 2007) detailliert ausgefihrt. Die Teilkompetenzen ,...stehen unter dem
Anspruch, erstens fiir die Gestaltung der komplexen persénlichen, gemeinschaftlichen,
lokalen, nationalen und globalen Herausforderungen einer (nicht) nachhaltigen Entwicklung
notwendig zu sein und zweitens sollen sie einen Beitrag dazu leisten, ein gutes, an
Gerechtigkeit orientiertes Leben fiihren zu kénnen. Die Teilkompetenzen sind zum einen aus
der Nachhaltigkeitswissenschaft abgeleitet (etwa: Interdisziplinaritdt), zum anderen normativ
begriindet (etwa: Gerechtigkeit), aber auch aus der sozialen Praxis (z. B. Probleme
gemeinschaftlich I6sen) und aus der Zukunftsforschung gewonnen (z. B. lernen, mit
Prognosen und Szenarien umzugehen).“ (Transfer-21 2009, S. 12) Der Erwerb dieser
Teilkompetenzen soll die aktive Teilnahme jedes Einzelnen an der Bewertung und
Gestaltung nachhaltiger Entwicklungsprozesse ermoglichen. Die Gestaltungskompetenz ist
dabei, wie Michelsen (2009) konstatiert, ein konstruktivistischer Ansatz'®, da die individuellen
Kompetenzen durch Selbsttatigkeit und Selbstanregung aufgebaut werden mussen. Dabei
stinde es im Vordergrund Kompetenzen zu férdern, die den Menschen kooperations-,

empathie- und handlungsfahig machen.

Perspektiveniibernahme im Sinne der Gestaltungskompetenz

Die Teilkompetenz, welche in der Doktorarbeit als PU bezeichnet wird, heilt nach Definition
der Gestaltungskompetenz ,Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen aufbauen®
(Transfer-21 2007, S. 17), da sie als ,Kompetenz zu weltoffener Wahrnehmung,
transkultureller Versténdigung und Kooperation* verstanden wird (de Haan 2002, S. 15). PU
wurde fur das Forschungsvorhaben ausgewahlt, da sie sich in zahlreichen Punkten zur
Thematisierung im Ausstellungskontext anbietet, und gemeinsam mit Gerhard de Haan
hinsichtlich ihrer Eignung Uberpriift'®. Die vier Kernelemente von PU sollen zum besseren

Verstandnis der Dissertationsziele auf der Folgeseite zitiert werden.

15 Konstruktivistische Lernforschung versteht Lernen als selbstgesteuerten, eigensinnigen Prozess. Demnach konstruieren
Lernende ihre Realitdat anhand gemachter Erfahrungen und bilden sich dadurch selbststandig einen Begriff von den Dingen.

16 Zunachst wurden potenziell geeignete Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz gemeinsam mit Prof. Dr. Gerhard de
Haan ausgewahlt und anschlieBend in Form erster Ideen fiir Stationsentwiirfe unter seiner Riickmeldung erprobt. In der
Entwurfsphase des Vorhabens erfolgten diese Rickmeldungen in Form von sechs prozessbegleitenden Telefonaten und
einem Schwerpunkttag in Prof. de Haans Biiro in Berlin sowie spater im Rahmen einer telefonischen Berichterstattung Gber
das fertige Ausstellungskonzept. Der Entwurfsprozess wird im Methodenteil zu PU spéter noch genau beschrieben. Gerhard
de Haan hatte die Gestaltungskompetenz urspriinglich entwickelt und dartiber hinaus alle wesentlichen konzeptuellen
Weiterentwicklungen durchgefiihrt oder begleitet, etwa im Rahmen der Arbeitsgruppe der Europdischen Akademie zur
Erforschung von Folgen wissenschaftlich-technischer Entwicklungen (Transfer-21 2009, 2007).
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Die vier Elemente von PU lauten gemaR der Definition der Gestaltungskompetenz wie folgt:

,Die Schiilerinnen und Schiiler...

T.1.1 ..benennen die Ansédtze und Konzepte zur nachhaltigen Entwicklung von

Entscheidungstrégern in der staatlichen Politik wie der Zivilgesellschafft;

T.1.2 ..stellen aufgrund von Perspektiviibernahme unterschiedliche Sichtweisen und
Wissensformen (z.B. wissenschaftliches, tradiertes, alltdgliches Wissen) (ber globale und

lokale (nicht) nachhaltige Entwicklungen dar;

T.1.3 ...bewerten auf der Basis der Informationen aus Perspektiviibernahmen differente

(nicht) nachhaltige Gestaltungsnotwendigkeiten sowie Handlungsmuster;

T.1.4 ...beschreiben und beurteilen Vielfalt und Verschiedenheit (Diversitdt) im kulturellen
und 6kologischen Bereich.” (Transfer-21 2007, S.17)

Die Gestaltungskompetenz gibt, wie hier am Beispiel von PU gezeigt wurde, in der
Formulierung von jeder der 12 Teilkompetenzen die Anforderungen und gleichzeitig die Ziele
der Teilkompetenz vor. Anhand dieser Anforderungen wurden die Inhalte der Ausstellung
und die Interviews ausgerichtet (S. 32 ff und S. 73 f). AuRerdem besteht laut de Haan (2009,
S. 26) durch das notwendige Erkennen der globalen, nationalen und lokalen Ebene eine
enge Verbindung der PU zu einer anderen Teilkompetenz, dem ,vorausschauenden Denken
und Handeln“. Dies fugt sich in einem gréReren Bild zusammen, denn generell impliziert
Gestaltungskompetenz ,die F&higkeit, Phdnomene in ihrem weltweiten Bindungs- und

Wirkungszusammenhang erfassen und lokalisieren zu kénnen.“ (de Haan 2002, S. 15).

Im Verstandnis der Gestaltungskompetenz ist PU der OECD-Uberkompetenz Interaktive

Nutzung von Medien und Tools (Kulturwerkzeuge)' zugeordnet (Transfer-21 2009). Wie in

der Orientierungshilfe fur BNE mit Fokus auf die Sekundarstufe | beschrieben wird (Transfer-
21 2007), wurden solche Zuordnungen gewahlt, da sich die Gestaltungskompetenz als
domanenspezifisch'” versteht und deshalb nur bedingt in klassische Kompetenzbegriffe wie
,Sach- und Methodenkompetenz’ oder ,Sozialkompetenz‘ aufgefachert werden kann. Zwar
gilt dieses Verstandnis fur eine schulbezogene BNE, da diese im Gegensatz zu informellen
Lernkontexten starker Gefahr lauft, durch eine facherbezogene Verteilung eingeschrankt zu
werden. Es ist allerdings durch die ohnehin Uberwiegend schulorientierte Ausrichtung von

BNE auch fur das Gesamtkonzept tonangebend.

17 Unter Domdnen sind thematische und inhaltliche Sinneinheiten zu verstehen, die relativ unabhdngig von anderen
Bereichen des Wissens sind.” (Transfer-21 2007, S. 13)
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Warum die Zuordnung von PU zur genannten OECD-Uberkompetenz erfolgte, bleibt
unbegriindet. Die Uberkompetenz impliziert laut de Haan (2009a) fiir BNE insbesondere die
Fahigkeit zur systematischen Informationsbeschaffung Uber (nicht-) nachhaltige
Entwicklungen, den Fokus auf Interdependenzen, also auf wechselseitige Abhangigkeit von
Einzelhandlungen und ihren Folgen sowie auf das prinzipiell konflikt- und dilemmahafte
Wesen einer nachhaltigen Entwicklung. Damit sind Zielkonflikte als Resultat nachhaltigkeits-
bezogener Entscheidungen gemeint, in denen alle moglichen Losungswege unterschiedliche
Okologische, soziale, wirtschaftliche oder anderweitige Einschréankungen mit sich bringen.
Der Zusammenhang dessen mit einer interaktiven Nutzung von Medien und Tools
(Kulturwerkzeuge) erscheint trotz dieser Erlduterung weiterhin vage. Zwar steht fest, dass
diese Uberkompetenz soziokulturelle Medien und damit auch die Sprache einschlieft
(Rychen 2008), von der PU mitbeeinflusst wird, aber eine genaue Herleitung dieser

Zuordnung konnte in der Literatur nicht gefunden werden.

Eine Auseinandersetzung mit PU im Sinne der Gestaltungskompetenz fiihrt Giber zahlreiche
Zitate und Ausformulierungen, die von verschiedenen Autorlnnen und Arbeitsgruppen uber
die Jahre postuliert wurden. Dass es dennoch keine detaillierte Ausdifferenzierung fir die
Gestaltungskompetenz im Allgemeinen gibt, reflektiert aus meiner Sicht einerseits den
Entwicklungsprozess des Konzeptes und birgt andererseits die Gefahr einer ,ewigen
Baustelle': Zwischen der urspringlichen Publikation von de Haan & Harenberg (1999) sind
aktuell bald zwei Jahrzehnte vergangen und ein Blick auf die Jahreszahlen wichtiger
Weiterentwicklungen des Konzeptes erlaubt die Annahme, dass das Forschungsinteresse an
der Gestaltungskompetenz allmahlich abflaut. Zwar hat das Konzept nennenswerte
Praxiserfolge verbucht, wie alleine die Uber 1.500 Auszeichnungen fir Projekte im Rahmen
der UN-Dekade BNE (2005-2014) bezeugen, welche sich am BNE-Verstandnis der
Gestaltungskompetenz  orientieren  (Deutsche = UNESCO-Kommission 2012). Die
wissenschaftlichen Erfolge sind allerdings wie erwahnt lickenhaft (S. 2 f.) und wurden primar
im Schulbereich verbucht sowie auch, erganzen Grasel et al. (2013), im Bereich
konzeptioneller BNE-Forschung und reiner Evaluationsstudien. Nachdem der Gestaltungs-
kompetenz eine so zentrale Rolle in der Dissertation zufallt, soll im Folgenden auf ihre

Herausforderungen und Hindernisse noch naher eingegangen werden.
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Gestaltungskompetenz: Ein polarisierender Diskurs

Die praktische Funktionalitat der Gestaltungskompetenz' und die komplexen Anspriiche
einer BNE stehen seit Uber 2zwei Jahrzehnten im Mittelpunkt verschiedener
wissenschaftlicher und (bildungs-)politischer Auseinandersetzungen. Rickblickend kann
festgehalten werden, dass zwar die urspringlichen, hehren Ziele der damals neuen
Nachhaltigkeitsbildung (vgl. UNESCO 1997) nicht erreicht wurden. Sehr wohl wurde
allerdings der Anstol} eines umfassenden Diskurses erreicht, der zu intensivem Austausch
von Wissenschaft und Praxis auf internationaler und interdisziplinarer Ebene geflihrt und
zahlreiche Frichte getragen hat. Dieser Ansto3 und seine Implikationen fir die

Weiterentwicklung des Feldes stellen aufgrund ihrer Dimensionen einen grof3en Erfolg dar.

BNE wird in den Papieren der United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organisation als fehlerarmer und breit aufgestellter Ansatz fiur die Nachhaltigkeitsbildung
dargestellt (UNESCO 1997). De Haan (2006) warnt in Bezug auf die Darstellungen der
UNESCO jedoch vor allem vor der Gefahr, BNE als Auffangbecken flir schwer
behandelbare, soziale und 6kologische Grundprobleme zu gebrauchen. Es soll vermieden
werden, Ldsungsversuche fur Grenzthemen wie Armutsbekdmpfung, Gleichberechtigung
oder Alphabetisierung unter dem Begriff der BNE zu vereinen, um eine Verdinnung der
Definition von BNE zu verhindern. Die Entwicklung wirde andernfalls der inhaltlichen
Entwertung der Begriffe ,nachhaltig’ und ,Nachhaltigkeit’ ahneln. Versuche, das Feld
einzuschranken und damit den schwer fassbaren und diffusen Charakter von BNE zu
konkretisieren, wurden bereits unternommen: De Haan (2002) entwickelte allgemeine
Selektionskriterien zur Trennung von BNE-relevanten und -irrelevanten Inhalten. AuRerdem
wurden diverse didaktische Konzepte fur eine BNE in der Schule ausgearbeitet (u.a. Kunzli
David & Kaufmann-Hayoz 2008, Bertschy Kaderli 2007), was ebenfalls einen wesentlichen
Beitrag zur Konkretisierung leistete. Fir eine BNE flr Erwachsene sind derartige Konzepte
bislang noch Desiderate, was von den einhergehenden, erschwerenden Anforderungen des

informellen Lernens mitbegrindet wird (S. 3).

Wahrend de Haan und andere Autorinnen dem Konzept vor allem einen
Konkretisierungsbedarf seiner Tatigkeitsfelder attestieren, weisen zahlreiche Kritikerinnen
seit Anbeginn primar auf die eingangs erwahnte Kluft zwischen Vision und Realisierung der

BNE-Ziele hin (u.a. Bergstedt et al. 1999). Eine profunde, kritische Zusammenfassung gibt

18 Mt Gultigkeit fur die gesamte Dissertation sei hier vermerkt: Dass die Doktorarbeit auf Gestaltungskompetenz fokussiert
bedeutet nicht, dass sie diese beflirwortet, ablehnt oder eine Wertung abgeben konnte, die Uber die erbrachten
Forschungsergebnisse hinausgeht. Auch zu kritischen Grundfragen wie jener, ob Gestaltungskompetenz als global
einsatzfahiges Konzept gesehen werden kann, ohne unsere Wertvorstellungen auf andere Ldnder patronisierend zu
Ubertragen (Ludwig 2011), kann nicht Stellung genommen werden. Die in diesem Kapitel folgende Kritik wird deshalb nur so
weit ausgefiihrt, wie es fir die Abbildung des Forschungsstandes insgesamt nétig erscheint.
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Kruse-Graumann (2013). Rieckmann (2011) verweist auRerdem auf Seitz (2002) in seiner
Beschreibung von Kritik an der Gestaltungskompetenz flir ihre unzureichende globale
Perspektive — demnach wirde das Konzept zu wenig auf die Globalitat und Internationalitat
gesellschaftlicher Problemlagen eingehen. Nach aktuellem Erkenntnisstand stellen vor allem
die breite Streuung und vage Abgrenzung der einzelnen Kompetenzfacetten der
Gestaltungskompetenz das Hauptproblem fir die praktische Anwendung und empirische
Operationalisierung dar. Die Streuung flhrt zu weit gegriffenen und dadurch ambitionierten
Zielperspektiven, die aus Expertensicht in der Praxis nur teilweise erflllt werden kdénnen
(Nickolaus et al. 2011). So entlehnt die Gestaltungskompetenz zum Beispiel Forschungs-
schwerpunkte aus der Psychologie, wie etwa jenen der Selbstwirksamkeit sowie aus
anderen Disziplinen und mischt ihn in den Kompetenzanforderungen mit anderen Aspekten
(etwa: ,sich und andere motivieren kénnen, aktiv zu werden“ (Transfer-21 2009, S. 14),

wobei hier ,Selbstmotivation* mit ,Fremdmotivation’ gemischt wird).

Gleichzeitig ist aufgrund der vagen Abgrenzung die Frage zu stellen, ob es sich bei den
Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz vielmehr um Kompetenzteile handelt, die ohne
klare Stufung und Vernetzung untereinander als Gruppe von Kompetenzen fir den Kontext
,nachhaltiges Denken und Handeln' zu sehen sind. Dies lasst sich wieder am Beispiel von
PU und ihren schon genannten vier Kompetenzelementen demonstrieren. Die in den
Elementen verwendeten Verben suggerieren steigende Anforderungen bei jedem Element:
Von ,benennen’ (T.1.1) zu ,darstellen’ (T.1.2) Uber ,bewerten’ (T.1.3) hin zu ,beschreiben und
beurteilen' (T.1.4). Insgesamt erinnert dadurch die Anordnung der PU-Elemente an die
Lernzieltaxonomie von Bloom (1972), einem in der Kompetenzforschung verbreiteten Modell,
tatsachlich bauen die einzelnen Elemente jedoch kaum aufeinander auf. So ist, um ein
Exempel herauszugreifen, das Benennen der ,Ansétze und Konzepte zur nachhaltigen
Entwicklung von Entscheidungstrégern in der staatlichen Politik wie der Zivilgesellschaft”
(T.1.1) keine notwendige Grundlage dafir, dass die Lernenden ,aufgrund von
Perspektiviibernahme unterschiedliche Sichtweisen und Wissensformen (z.B. wissen-
schaftliches, tradiertes, alltagliches Wissen) (iber globale und lokale (nicht) nachhaltige
Entwicklungen® darstellen (T.1.2). Zumindest auf den ersten Blick stehen T.1.1 und T.1.2
also in keinem engeren Zusammenhang zueinander, auller jenem, dass sie sich geman der
PU-Definition auf weltoffenen und perspektiven integrierenden Aufbau von Wissen beziehen.
Mangels entsprechender Erlduterungen in der Fachliteratur unternimmt die vorliegende
Forschungsarbeit eine genauere Betrachtung der vier PU-Elemente, weshalb die Ausein-
andersetzung mit PU im Methodenteil vertieft wird. Die unternommene PU-Charakterisierung
sollte jedoch die Problematik der scheinbar isolierten Kompetenzelemente der Gestaltungs-

kompetenz exemplarisch verdeutlicht haben. (Zitate im Abschnitt: Transfer-21 2007, S.17)
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BNE und Umweltbildung

In den 1970er Jahren, noch vor dem Brundtland-Bericht, erntete die nicht mehr zu
verbergende Auswirkung menschlichen Handelns auf das Okosystem eine hohe
Aufmerksamkeit. Es wurde von o©kologischer Krise und eventueller Gefahrdung des
Uberlebens der Menschheit gesprochen, was zur Verortung in einem ,Dreieck der
Bedrohung‘ aus Ressourcenverschleill, Bevolkerungsexplosion und Umweltverschmutzung
fuhrte (Nagel & Affolter 2004).

Die Bedrohungs- und Elendsszenarien durchwuchsen bald auch den Bildungsbereich und
fruchteten dort in verschiedenen padagogischen Konzepten, die heute unter dem Namen
,Umweltbildung‘ zusammengefasst werden. Sie konzentrieren sich in erster Linie auf den
direkten Schutz und die Erhaltung der Natur. (de Haan 2006, Nagel & Affolter 2004) Im
gleichen Anstol veranderte sich auch die entwicklungspolitische Bildung parallel dazu, ihre
Aktivitaten ,bargen als normativen Kern das Ziel, eine gerechtere Welt zu schaffen® (de Haan
2006, S. 4)". De Haan zufolge war insbesondere die ,Alarmierrhetorik’ eine auffallende
Gemeinsamkeit beider Bildungsbereiche zu dieser Zeit. Diese schloss sowohl die Warnung
vor einer drohenden globalen Umweltkatastrophe als auch die Forderung nach Verant-

wortung der Industrielander fir die Armut in der dritten Welt ein.

BNE wird generell als ein Produkt der hier beschriebenen Umweltbildung gesehen. Manche
Autoren betrachten BNE als ,modifizierte Umweltbildung’, im Gegensatz zu einer ,Rest-
Umweltbildung‘, die aus den 1970er Jahren unverandert hervorgegangen ware. In
Deutschland weitete sich die Umweltbildung durch das Bund-Lander-Kommissions-
Programm 21 (,BLK 21°, beschlossen 1998) sukzessive zu BNE aus (Schrifer & Schwarz
2010). De Haan & Harenberg beschreiben den Hauptaspekt dessen wie folgt: ,/n der Bildung
ftir nachhaltige Entwicklung erhélt das Wissen einen anderen Status als in der traditionellen
Umweltbildung. Man nimmt Abschied von der Wirkungskette Wissen — Einstellungen —
Verhalten, welche allenfalls auf ein miiBiges Manipulationsunternehmen hinausléuft und
zudem auch gar nicht angemessen ist“ (de Haan & Harenberg 1999) Fir die saubere
Abgrenzung von BNE und Umweltbildung sollte allerdings auch die zugrundeliegende
Lernkultur neu gedacht werden, wie Michelsen (2009) dem Diskurs hinzuflgt: Ein
belehrungsbasiertes Lernen ware flr den konstruktivistischen Ansatz einer BNE inadaquat,
vielmehr sollte ein Wandel hin zu einer ermdglichungsorientierten und selbstorganisierten

Lernform stattfinden.

19 Das Feld der entwicklungspolitischen Bildung wird spater, bei Definition der Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz
durch de Haan & Harenberg (1999), zum wesentlichen Meilenstein fiir die Ausformulierung von PU. Gemeinsam mit dem
Diskurs Uber interkulturelle Verflechtungen in der globalisierten Welt begriindete es PU als erste der 12 Teilkompetenzen.
(Transfer-21 2009)
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BNE und informelles Lernen

Die Prinzipien von informellem Lernen und BNE besitzen Potenzial, fruchtbare
Verknipfungen von wechselseitigem Vorteil einzugehen, wie einige Praxisbeispiele
bezeugen. Exemplarisch sei hier — als einer der weltweit flihrenden BGs im Bereich von BNE
und informellem Lernen — das Eden Project in Sidengland erwahnt, welches im Rahmen der
Forschungsarbeit besucht wurde. Beim Eden Project handelt es sich um einen BG, welcher
jedoch primar als gemeinnitziger Bildungstrager mit Schwerpunkt auf informelles Lernen
agiert und ein breites Spektrum an BNE-Angeboten durchfuhrt. Eden tritt somit nicht als
Garten im Ublichen Sinne auf, doch gleichzeitig beherbergt die Einrichtung die groéften
Gewachshauser der Welt (Eden Project 2010). Hierbei handelt es sich um eine Kombination
mit groRem Potenzial fir die Nachhaltigkeitsbildung. Eden, mit seinen zahlreichen nach-
haltigkeitsbezogenen Exponaten und Hands-on-Elementen, stand 2004 mit 1,2 Millionen
Besucherlnnen auf Platz 4 der meistbesuchten Attraktionen in Grof3britannien (Andy Jasper,

Head of Evaluation and Research, Eden Project, persdnliches Gesprach 2013).

Wohlers (2008) beschreibt die Bedeutung von informeller Umweltbildung?® fir eine
nachhaltige Entwicklung anhand dreier Entwicklungsrichtungen, welche er in eine
bildungspolitische, eine wirtschaftliche und eine dkologische Dimension auftrennt. Wahrend
erstere die Wichtigkeit des lebenslangen Nachhaltigkeitslernens unter Priorisierung
informeller Lernkontexte betont, ein Thema, dem sich besonders Molitor (2003) umfassend
gewidmet hatte, bezieht sich die wirtschaftliche Dimension auf die Rentabilitdt von
informellen Bildungseinrichtungen. Diese ist aus Sicht des Autors in der Tourismus- und
Freizeitindustrie generell so hoch, dass hier von einer Leitékonomie der Zukunft im Sinne
von Opaschowski (2006) gesprochen werden kann, wie mit einem Verweis auf die

Zuwachsraten informeller Bildungseinrichtungen argumentiert wird.

Die 6kologische Dimension bezieht sich auf den Anspruch einer Umweltbildung, Wissen tber
soziodkologische Zusammenhange als Basis gesellschaftlichen Austauschs fir einen
umweltfreundlicheren Lebensstil zu vermitteln. Dieser Anspruch stand bereits seit den
spaten 1990er Jahren unter vielfacher Kritik und wurde insbesondere von Seiten der
nachhaltigkeitswissenschaftlichen Kompetenzforschung als Uberholt angesehen, da er den
Schritt von Wissen‘ zu ,Handeln’ falschlicherweise als linear darstellt (de Haan & Kuckartz
1996). Diese lineare Perspektive entspringt einer Friihphase der Umweltbildung, in der diese

als Umweltschutzerziehung (Kyburz-Graber et al. 2001) verstanden wurde.

20 Es existieren verschiedene Umweltbildungskonzepte, sodass (ber ,die Umweltbildung’ allgemeingiltige Aussagen
getroffen werden miissen. Immer ist es das Ziel, den Menschen naher an eine Lebensweise heranzufiihren, welche mit der
,Umwelt’ im Einklang steht. Als Umwelt wird in einigen Konzepten neben der Natur auch die soziale Umwelt bezeichnet.

19



Charakterisierung der Ausstellungsforschung

Mit Daten und Methoden aus diesem aufstrebenden, interdisziplinaren Forschungsfeld
(Bitgood 2002) werden die der praktischen Funktionalitdt des Ausstellungskonzeptes

zugrundeliegenden Forschungsergebnisse geliefert.

In der Ausstellungsgestaltung im Sinne der Kultur- und Naturinterpretation, welche von der

Ausstellungsforschung fachlich unterfittert wird, herrscht generell Einigkeit dartiber, dass
eine optimale Transformation von vermitteltem Inhalt zu aufgenommener Information Uber
assoziierte Motive (,Themes®) erfolgen soll (u.a. Veverka 2011, Moscardo et al. 2007, Ham
1992). Im Arbeitsverlauf wurde diese Vorgehensweise in Erwagung gezogen, allerdings
stellte sich heraus, dass sie sich nicht flir das geplante Ausstellungsvorhaben und seine
spezifischen Zielsetzungen eignete.?' Die assoziierten Motive sollen in ein Motto- und
Botschaftskonzept Ubertragen werden, welches die Motive nach Prioritdten ordnet und durch
die Formulierung eingangiger Slogans kommuniziert. Diese aus der Werbekommunikation
bekannte Strategie schlagt im Interpretationsbereich die Formulierung von maximal funf
leitfadenartigen Botschaften innerhalb einer Ausstellung vor sowie die Wahl einer
Ubergeordneten Hauptbotschaft als Ausstellungsmotto. Auch komplexe Sachverhalte, wie
beispielsweise die evolutionsbedingte Entwicklung verschiedener Dinosaurierarten im Laufe
der Erdgeschichte, kdnnen in einer Ausstellung mithilfe des Motto-Botschaftskonzeptes
vereinfacht, erklart und fir eine Aufnahme ins Langzeitgedachtnis aufbereitet werden
(Moscardo et al. 2007). Wenige Autoren schlagen alternative Herangehensweisen zur
motivorientierten Ausstellungsgestaltung vor (z.B. van Matre 2009), die jedoch fir die eigene
geplante Ausstellung als wissenschaftliches Vermittlungsinstrument ebenfalls nur bedingt

geeignet waren.

Insgesamt wirde ein Fokus auf Botschaften als Teil des Ausstellungs-Vermittlungszieles in
der vorliegenden Studie keinen Beitrag zu einem eventuellen Kompetenzerwerb leisten,
sondern eher Wissenserwerb fordern. Die Intention, Denkprozesse zu initiieren, welche
einen Kompetenzerwerb ermoglichen, konnte mit einem normativ einschrankenden Motto
nicht in funktionellen Einklang gebracht werden. Die Erérterung der genannten
Komplikationen erscheint dennoch wichtig fir die Beschreibung der Ausstellung im

Arbeitsrahmen und wird deshalb spater im Diskussionskapitel weitergefihrt.

21 Dje Auseinandersetzung mit der Kultur- und Naturinterpretation markierte in der Doktorarbeit somit vor allem den
Ausgangspunkt fiir den spater beschriebenen, eigentlichen methodischen Zugang zur Ausstellungsentwicklung. Einige
Elemente der Kultur- und Naturinterpretation, die dhnlich dem Motto- und Botschaftskonzept im Arbeitsprozess angedacht
und wieder verworfen wurden, trugen generell zum besseren Verstiandnis des Forschungsfeldes und damit indirekt zur
Weiterentwicklung der Ausstellung bei. Allen voran zdhlen dazu die Interpretationsmatrix nach van Matre (2009) und das
Kopf-Herz-Hand Interpretationsprinzip nach Ham (1992), weshalb diese beiden Konzepte hier ihre Erwdhnung finden sollen.
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Die Ausstellungsforschung im engeren Sinne ist relevanter fir die Forschungsarbeit, da sie

enge Bezlige zur praktischen Interpretation und Ausstellungsgestaltung hat??, die auch fir
den Stationenpfad als wissenschaftliches Vermittlungsinstrument gelten. Diese Grundsatze
sind samtlich Teil von Tafelgestaltung und Evaluation im Entstehungsprozess, in dem die
Ausstellung als Endprodukt nicht die erste, sondern die letzte Version in einer Reihe aus
Vorabversionen darstellt: Zahlreiche Publikationen, darunter der im Arbeitskontext als
Orientierungsrahmen gewahlte Evaluationswegweiser von Munro et al. (2009), gliedern den
Evaluationsprozess in drei Schritte, von denen zwei bereits vor Fertigstellung der

eigentlichen Ausstellung durchzufiihren sind.

In diesem seit den 1960er Jahren in der Besucherforschung etablierten Prozess (Kirchberg

2005) dient die vorab-Evaluation® dem Abgleich erster Ausstellungskonzepte mit dem

Forschungsstand, der Zielgruppe und den Gegebenheiten am Ausstellungsort, wahrend die

formative Evaluation in Folge einer direkten Konfrontation der Zielgruppe mit den

weiterentwickelten Ausstellungsentwurfen dient. Die summative Evaluation stellt den

eigentlichen Analyseschritt zur Feststellung der Ausstellungseffekte dar und schlief3t den
Gesamtprozess ab. Dieser dreigliedrige Prozess wurde fir die Ausstellungsentwicklung im
Dissertationsrahmen Gbernommen und lieferte anhand von Zwischenergebnissen aus der
diagnostischen und formativen Evaluation forschungsrelevante Einblicke, welche wiederum

eine Anpassung des Gesamtkonzeptes ermoglichten.

Des Weiteren bringt die klassische Ausstellungsforschung auch zahlreiche nutzliche
Ergebnisse zur Gestaltung der Stationen hervor, die nicht an Mottos und Themen geknuipft
sind. Beispielhaft hierfir ist ein Review zu Kommunikationstheorien von Hall et al. (2010):
Die Autorlnnen berichten Uber ihre quantitative Wirkungsanalyse mit dem Ziel, das merk-
und lesbarste Tafeltextformat fur freistehende Informationstafeln zum richtigen Verhalten
gegentber Baren im Yosemite Nationalpark zu eruieren. Das Resultat, dass ein
Jpersénliches Zitat* als Sprechblasentext am effektivsten wirkte, wurde auf das Vermittlungs-
konzept Ubertragen und in der formativen Evaluation durch die Zielgruppe bestatigt.
Besonders erwahnenswert im Bereich der allgemeinen Ausstellungsforschung sind
aullerdem die Arbeiten von Gross et al. (2006) und Moscardo et al. (2007), welche die
genannten Grundlagen in die Praxis der Tafelgestaltung Ubertragen und damit die nétigen

Hinweise fur die Zusammenfihrung von Konzepttheorie und -realisierung liefern.

22 Eine gute Einfiihrung in die Ausstellungsforschung und anschlieBende Uberleitung in die themenbezogene Interpretation
liefert der umfassende Praxisleitfaden von Professor Sam Ham (1992).

23 |m vorliegenden Untersuchungsrahmen wird diese als diagnostische Evaluation bezeichnet.
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Charakterisierung der BG-Besucherlnnen als Zielgruppe

Weltweit scheinen sich Studien zum Besucherverhalten in BGs hinsichtlich Besuchsgrund
und Lernmotivation mit dem Befund von Ballantyne et al. (2008) zu decken (u.a. Benfield
2011, Dodd & Jones 2010, Fox 2007, Crilley & Price 200624, Fischbeck-Eysholdt 2001): Im
Gegensatz zu Museen, Zoos, Aquarien, Naturreservaten und Wildtierbeobachtungen ziehen
BGs demnach vor allem erholungssuchende Menschen mit geringer Lernmotivation an
(Ballantyne et al. 2008)?°. Es geht den Autorinnen hierbei nicht um Vorwissen, welches bei
Gartenbesucherlnnen vielleicht héher sein mag als bei manchen anderen Besuchergruppen,
sondern gezielt um die Bereitschaft, in der Einrichtung etwas zu lernen und zu entdecken.
Dass diese Bereitschaft bei BG-Besucherlnnen verhaltnismalig gering erscheint, war ein
wertvoller Hinweis flr die Dissertation und muss bei der Gestaltung der durchzufiihrenden
Ausstellung unbedingt berlcksichtigt werden: Hier ist eine Ausstellungsgestaltung gefragt,
die den intendierten Vermittlungserfolg unter grof3er Vorkenntnis der Zielgruppe und mithilfe

des nétigen Fingerspitzengefihls erreichen kann (Details folgen im Kapitel ,Methoden).

In BGs besteht aufgrund der hohen Dichte an Pflanzenarten ein starkes Ungleichgewicht
zwischen wenigen von den Besucherlnnen wahrgenommenen und vielen nicht wahr-
genommenen Arten. Dieses Ungleichgewicht wird dadurch verstarkt, dass die meisten BG-
Besucherlnnen nur Uber geringe botanische Kenntnisse verfiigen (Benfield 2011, Ballantyne
et al. 2008, Connell 2004) und besonders in den Industrielandern haufig pflanzenblind? sind.
Der enthullende Effekt beim Entdecken bekannter Arten wird in zahlreichen der im Arbeits-
rahmen besuchten BGs (S. 40 ff) als Attraktion bei Besucherfiihrungen und anderen
Programmen genutzt, da insbesondere das Erkennen von alltaglichen exotischen Nutz-
pflanzen wie Bananenstaude und Kakaobaum bei den Besucherlnnen sehr beliebt ist. Dieser
Enthullungseffekt soll von den Stationen der Ausstellung induziert werden und als Anstof3 zu

einer Auseinandersetzung mit deren Inhalten dienen.

Die Betrachtung einer Informationstafel durch Gartenbesucherinnen fuhrt ohne spezielle

Lehrpfade nicht automatisch zur Betrachtung weiterer Tafeln, wie Prof. Dr. R.W. Benfield im

24 Besucherstudie im BG Adelaide, Australien. Von 319 befragten Besucherlnnen nannten 57% die Betrachtung von Pflanzen
als einen ihrer drei Hauptgriinde fur den Gartenbesuch, jedoch nannten nur 15% das Lernen tber Pflanzen als Grund.

25 Umweltbewusstsein, Umweltinteresse und Lernmotivation wurden von 150 Besucherlnnen des BG Mount Coot-tha
(Australien) in einer explorativen Studie erhoben und mit internationalen Untersuchungen abgeglichen. Relevant ist hierbei
nicht alleine die australische Stichprobe, sondern der Vergleich mit anderen Freizeiteinrichtungen und BGs weltweit.

26 Wandersee & Schussler (2001) definieren Plant Blindness (Pflanzenblindheit) als Unféahigkeit, Pflanzen im Umfeld
wahrzunehmen sowie das daraus resultierende Unvermogen, die Bedeutung des Pflanzenreichs fiir Mensch und Biosphare
abzuschéatzen. Da indigene Kulturen mit ausgepragtem Pflanzenbezug weniger betroffen waren als die Industriegesellschaft,
sehen die Autoren Plant Blindness als angeboren und durch Erziehung beeinflussbar an. Hershey (2002) dementiert dies, da
Plant Blindness keine natlrliche menschliche Eigenschaft, sondern Resultat eines gesellschaftsbedingten Zoochauvinismus
sei. Einigkeit besteht in der Forderung nach einem Gesinnungswandel durch entsprechende Bildungsangebote.
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Jahre 2009 mit GPS-Aufnahmen der Stopppunkte von Besucherinnen des Queens Botanic
Garden, New York feststellte (persénliche Mitteilung 2012). Dieser Befund bekraftigte das
eigene Forschungskonzept: Eine inkonsequente Betrachtung ermdéglicht bei regelmafigen
Besuchen die Wahrnehmung von Teilen einer Ausstellung Uber langere Zeitraume. Wegen
der erwahnten Effektlosigkeit von Kurzzeitveranstaltungen (Bittner 2003, Bogner 1998, S. 2)
ist zu erwarten, dass durch die Ausstellung anzustoRende Prozesse mitunter erst bei
mehrmaliger Auseinandersetzung mit den Ausstellungselementen in Gang kommen.
Deshalb wurden die Untersuchungen Uber einen langeren Zeitraum angelegt und, wie spater

genauer beschrieben wird, wiederkehrende Stammbesucherlnnen als Zielgruppe gewahlt.

Unabhangig von der erwahnten, primaren Erholungsintention besitzen BG-Besucherlnnen
Interesse an Neuentdeckungen im Garten, was ein unverbindliches Lernangebot mit
regelmafiger Exposition gegenliber dem Lehrinhalt fir einen Lerneffekt dieser Zielgruppe
erfordert (Darwin-Edwards 2000). Dem entsprechend gaben 70% von befragten
Besucherlnnen in GrolRbritannien ein prinzipielles Interesse an in BGs vermittelbaren
Bildungsinhalten an, wahrend 20% keinerlei Interesse zeigten (Connell 2004). Ein hier
bendtigtes, auf die Zielgruppe zugeschnittenes Lernangebot muss sich freilich in seinen
Wirkbereich einfigen und den von Kohlleppel et al. (2002) bereits empirisch gepriften
Erholungseffekt von BGs auf ihre Besucherlnnen mitberiicksichtigen kdnnen. Dieser
feinfuhlige Zuschnitt wird zusatzlich dadurch erschwert, dass die BGs selbst erst langsam
beginnen, auf die Prioritaten ihrer Besucherlnnen einzugehen und nicht auf eine engagierte
Bildungstradition zurtckblicken kénnen. Dieses globale Phanomen (Sanders 2007) betrifft
auch Deutschland, wo die Offentlichkeitsbildung zwar von den meisten Universitatsgarten als
zentrale Aufgabe der Einrichtung, die Naherholung jedoch als Nebeneffekt gesehen wird. In
einer Befragung von 65 BGs in Deutschland erachteten 44% der antwortenden Universitats-
garten die Erholung ihrer Besucher Uberhaupt nicht als nennenswerte Aufgabe. (Hethke
2007) Diese Dichotomie zwischen den Interessen von Besuchern und Gartenleitung ist ein
globales Problem und ihre Verringerung stellt eine bedeutende Herausforderung fir moderne
BGs im 21. Jahrhundert dar (Benfield 2011).

Charakterisierung der BGs als Lernorte
BGs sind flir BNE optimal geeignet (Willison 2006)%’, zumal sie durch die haufig bis zu

10.000 verschiedenen Pflanzenarten und deren regionaltypische Kultivierung Orte darstellen,

deren Bezug zu globalen Schlisselthemen einer nachhaltigen Entwicklung nicht zuerst

27 Die Autorin begriindet diesen Befund neben der offensichtlichen Pflanzenvielfalt unter anderem damit, dass BGs einen
offensichtlichen Naturschutzauftrag erfiillen und als haufig alte Institutionen einerseits auch die zeitliche Dimension
nachhaltiger Handlungen demonstrieren sowie andererseits auf lange Frist geplante Lernmaoglichkeiten anbieten kdnnen.
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kosten- und arbeitsaufwandig geschaffen werden muss. Die Modellierung von Weltregionen
in BGs ist einerseits historisch (Barthlott et al. 1999) und andererseits praktisch begriindet,
da Pflanzen aus biogeografisch ahnlichen Regionen haufig ahnliche Anspriche an die
Kultivierung stellen. Bei vielen der abgebildeten Regionen handelt es sich um die
urspriingliche Vegetation bedeutender okologischer und haufig auch sozialer Krisenherde
(z.B. Tropengurtel, Sahelzone, Gebirge Asiens), weshalb BGs optimal geeignet sind, um
globale Zusammenhange zu thematisieren. Da Flaggschiff-Tierarten?® der abgebildeten
Weltregionen in BGs fehlen, wird eine unvoreingenommenere Wahrnehmung von
behandelten regionsbezogenen Themen durch die Besucher erwartet. In den meisten BGs
sind die Gewachshauser und der Pflanzenbestand auRerdem &ahnlich zusammengestellt,

was prinzipiell eine europaweite Anwendbarkeit des Konzeptes ermdglicht.

Die Verteilung der weltweit 1800 BGs ist proportional zum Grad der Industrialisierung
(Barthlott et al. 1999). Im Hinblick auf das Verhaltnis nachhaltiger und nicht-nachhaltiger
Dynamiken besteht fur die Bewohner von Industrielandern der weltweit dringendste Bedarf
einer nachhaltigeren Denk- und Handlungsweise, welche im lokalen BG erlernt werden
konnte. Das Bewusstsein uUber den Nutzen von BGs als Orte der Nachhaltigkeitsbildung
steigt seit Mitte der 1990er Jahre an (Willison 2006, Mintz & Rode 1999). Vor allem die
universitaren BGs befinden sich in einem Offnungsprozess hin zu einer starkeren Besucher-
orientierung. Dies geht wegen der gegenseitigen Abhangigkeit zwischen geringer offentlicher
Beachtung und mangelnder finanzieller Mittel schleppend voran (Fischbeck-Eysholdt 2001).
Durch die Notwendigkeit einer Offnung nach aullen zeigt sich dennoch eine Kontinuitat
hinsichtlich des Prozessfortschritts: Die weltweit abnehmende Relevanz ihrer traditionellen
Forschungsaufgaben und einhergehende Schwierigkeiten in der Finanzierung (Garrod et al.

1993) nétigen die Administration vieler BGs, Uberholte Denk- und Arbeitsweisen aufzugeben.

Schlisselthemen einer nachhaltigen Entwicklung

Der Begriff ,Schllisselthema‘ wird in der Literatur zu BNE nicht einheitlich gehandhabt und
auch die Kriterien fir BNE-Schllisselthemen sind sehr breit gefachert. Eine objektive
Zusammenfassung gibt de Haan (2002). BNE-Schlisselthemen sollten den Kern dessen
bilden, woflir BNE inhaltlich zustandig ist, da die Gestaltungskompetenz dies nicht definiert.
Zwar geben ihre Kompetenzdefinitionen einen Nachhaltigkeitsbezug vor, aber der
Wirkungsbereich wird erst durch die Schlisselthemen eingegrenzt. In der vorliegenden

Forschungsarbeit sind die Schlisselthemen flr das Ausstellungskonzept bedeutend, da die

28 Gemeint sind bekannte Tierarten, die aufgrund besonderer Eigenschaften und breiter Medienprasenz mit bestimmten
Weltregionen assoziiert werden (Walpole & Leader-Williams 2002), dort jedoch in der Realitat keine charakterisierende
Rolle einnehmen (z.B. Afrikanische Savanne: Elefant, Lowe, Nashorn; z.B. Tropengirtel: Jaguar, Papagei, Riesenschlange).

24



Ausstellung BNE-Ziele nicht nur methodisch durch den Kompetenzansatz, sondern auch
inhaltlich adressieren muss. Letzteres wird aus genannten Grinden erst durch Behandlung
der Schlisselthemen mdglich. Das Grundgerist der Ausstellung, welches die Schlissel-
themen und PU-Kompetenzelemente zusammenfihrt, ist im Methodenteil ab S. 37 an-
gesiedelt. Im vorliegenden Kapitel soll jedoch die Wahl der ausstellungsrelevanten
Schlusselthemen in Verbindung mit den zentralen Literaturangaben dargelegt werden, um

einen Einblick in diesen Bereich der BNE-Forschung zu geben.

In der Dissertation und fur die BGs wurde der Fokus auf ,biologische Vielfalt® als ein fur BNE
umfassend definiertes, zentrales Schliusselthema (Lude 2010) als optimal erachtet. Die
Arbeitsgruppe Biologische Vielfalt der Deutschen UNESCO-Kommission konkretisierte 2011
eine Reihe von Schlusselthemen mit speziellem Fokus auf die biologische Vielfalt, was die
Umsetzung im Ausstellungsrahmen erleichterte. Im Unterschied zur Definition der
Arbeitsgruppe der UNESCO-Kommission wurde die ,biologische Vielfalt® nicht als im
Hintergrund befindliche Oberkategorie, sondern aufgrund ihres starken BG-Bezuges als
direkt zu thematisierendes Schlliisselthema gewahlt. Trotz einschlagiger wissenschaftlicher
Befunde wird die Relevanz des Erhalts von Biodiversitat fur das Leben des Menschen in
seiner heutigen Form von der Offentlichkeit unterschéatzt (Chapin et al. 2000). Dies gilt fir die
pflanzliche Diversitat im Speziellen, obwohl |hr Erhalt fir die Funktionsfahigkeit des
Okosystems eine zentralere Rolle spielt als die Diversitdt hoherer tierischer Lebewesen.
Auch fur die Teilnehmerlnnen der Fokusgruppen im BOTMUC erwies sich die
Anschaulichkeit von ,biologischer Vielfalt® als vorteilhaft, da das Thema keine einleitende
Erklarung benétigt (wie es etwa die ,Okosystemleistungen’ beddirften), sodass verschiedene

Perspektiven in Bezug auf biologische Vielfalt direkt thematisiert werden konnen.

Nach Auswahl von ,biologischer Vielfalt" wurden im Abgleich mit Literatur und Ausstellungs-
konzept die zwei weiteren Schlisselthemen ,Konsum‘ und ,nachwachsende Rohstoffe’
hinzugefligt. Beide sind alltagsnahe Schlusselthemen, die sich bereits bei Schiler-
veranstaltungen zum Globalen Lernen in BGs bewahrt haben (Hethke 2007). ,Konsum* hat
Uber die zahlreichen Kkultivierten Lebensmittel- und Zierpflanzen einen Bezug zum
Ausstellungskonzept und dem BG, wahrend das Thema ,nachwachsende Rohstoffe* seinen
Ausstellungsbezug durch Biotreibstoff-, Holz- und Futtermittelpflanzen bekommt. Dass es
sich insgesamt um Themen handelt, von denen die Gartenbesucherlnnen beeinflusst werden
und auf die sie selbst Einfluss nehmen kénnen, wurde zum AnstoRen eines Denkprozesses,
der von einer passiven Betrachterrolle wegflihrt, als wichtig erachtet. AnschlieRend wurde
mit einer Auflistung von Pflanzenarten im BOTMUC begonnen, die mit einem der gewahlten

Schlisselthemen verbunden sind, indem ihre Nutzung durch den Menschen dieses Thema
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unmittelbar beeinflusst oder umgekehrt. Als Kriterium galt, dass die Pflanzenart allgemein
bekannt, jedoch in Deutschland nicht heimisch ist und die Besucherlnnen mit Menschen aus
anderen Erdteilen verknlpft (z.B. Uber ein Konsumenten-Produzenten-Verhaltnis). Die Ein-

bindung der Schlisselthemen in die Stationen wird im Methodenteil (S. 47) weiter erlautert.

Weitere fur die Ausstellung relevante Forschungsbereiche

Angesichts der beschriebenen Herausforderungen fir den anzubahnenden Lernprozess
bedurfte die Ausstellung einer hochwertigen Didaktik und ihre Entwicklung einer gut
durchdachten Gestaltungsstrategie. Diese wird in diesem Kapitel mit Schwerpunkt auf ihre
theoretischen Aspekte beleuchtet, bevor ab S. 46 ff auf die methodische Umsetzung und im

spater folgenden Ergebnisteil auf die Ausstellung selbst eingegangen wird.

Syndromkonzept: Didaktik globaler Zusammenhénge

Zur Erstellung strukturierter Nachhaltigkeitskonflikte wurden Ergebnisse der Syndrom-
forschung aus den Geowissenschaften herangezogen, insbesondere das Syndromkonzept
(WBGU 1996) und dessen Ausdifferenzierungen (Schindler 2005, Cassel-Gintz & Harenberg
2002, Cassel-Gintz 2001)?°. Dieses Konzept gliedert die aktuellen globalen Umweltprobleme
in Syndrome auf, welche wiederum aus einzelnen Symptomen bestehen und somit ein
grafisch darstellbares Netz bilden. Gestaltungskompetenz fuldt auf einer globalen
Vernetzungsperspektive. Die Ursachen nicht-nachhaltiger Entwicklungen missen in ihren
Grundzigen verstanden werden, um erworbene Kompetenzen anzuwenden. (de Haan &
Harenberg 1999) Diese einzelnen Ursachen kénnen kaum isoliert dargestellt werden, da sie
miteinander und mit ihren Auswirkungen auf Ubergeordneter Ebene verflochten sind. Das
Syndromkonzept ermdglicht die grafische Darstellung von Rickkoppelungsprozessen, stellt
nicht-nachhaltige Entwicklung als Beziehungsgeflecht aus globalen Umweltsyndromen
(Auswirkung) dar und verknupft hierzu die Natur- mit der Anthroposphare. Die Syndrome des
globalen Wandels sind vernetzt und fuhren jeweils mehrere ebenfalls vernetzte Symptome
(Ursachen) zusammen. Der Syndromansatz vereint Zukunftsbezug (durch die Mdglichkeit,
Fehlentwicklungen innerhalb der Syndrome gezielt gegenzusteuern) und Reflexivitat (durch
Einbezug der Gesellschaft bzw. Gesellschaftsgruppen bei der Abschatzung von
Krisendynamiken). Dies qualifiziert den Syndromansatz explizit als Werkzeug zur Vermittlung
von BNE-Inhalten. (de Haan & Harenberg 1999) Im Detail wurden fir die strukturierten

Nachhaltigkeitskonflikte vor allem die Elemente des Sahel-Syndroms (Uberbeanspruchung

29 Samtliche Nennungen des Syndromkonzepts in der Dissertation beziehen sich auf die Publikation des WBGU sowie auf
die genannten Folgearbeiten von Cassel-Gintz, Harenberg und Schindler. Da auch diese das urspriingliche WBGU-Konzept
aufgreifen und entsprechend verfeinern, ist eine exakte Zuordnung im FlieRtext nicht immer maglich. Sofern sich eine
Textstelle auf eine bestimmte Publikation der genannten Autorinnen bezieht, wird diese gesondert hinzugefiigt.
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der Ressourcen) und des Raubbau-Syndroms (Ubernutzung der Okosysteme) verwendet.
Aulerdem erwies sich das Dust Bowl-Syndrom (Fokus auf nicht-nachhaltige industrielle
Bewirtschaftung von Béden und Gewassern) bei Themen mit industriellen Monokulturen als
dienlich. Die von Cassel-Gintz (2001) detailliert herausgezeichneten, zentralen Wirk-
mechanismen der drei im Ausstellungskontext eingesetzten Syndrome und deren ebendort
abgebildete, geografische Verortung auf Weltkarten erleichterten den Ubertrag auf die

jeweiligen Protagonistenthemen.
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Abb. 1: Das Dust Bowl-Syndrom (Cassel-Gintz 2001, S. 121, Abb. 32) beleuchtet die Auswirkungen nicht-
nachhaltiger industrieller Bewirtschaftung von Béden und Gewassern. Bei der Ausstellungsentwicklung fungierte
es als Grundlage zur Konstruktion von Konfliktsituationen im Zusammenhang mit Nutzpflanzen-Monokulturen,
insbesondere flir Bananen (Musa x paradisiaca) und Soja (Glycine max).

Kontrollkognitionen als psychologisches Modell

Das Kontrollkognitionenmodell von Hoff (1982) wurde im Arbeitskontext herangezogen, um
auf jeder einzelnen Station einen fiktiven Diskurs Uber das dargestellte Thema anzuregen.
Drei Formen des Kontrollbewusstseins, der deterministisch-externale, der deterministisch-
internale und der interaktionistische (additive) Typ, sollten den fiktiven Sprecherlnnen einen
distinkten Charakter verleihen, um in den Leserlnnen Zustimmung bzw. Ablehnung hervorzu-
rufen. Das Kontrollkognitionenmodell kam bereits zuvor in der BNE-Forschung zum Einsatz:
Die Wahl fur die Dissertation erfolgte in Anlehnung an die Studie von Nickolaus et al. (2011),
in welcher Hoffs Konzept einer Typisierung von Schulerlnnen diente, um eine Wirkungsfest-

stellung von an Gestaltungskompetenz orientiertem BNE-Unterricht durchzufliihren. Wahrend

27



nach Hoffs Konzept ein deterministisch-internaler Typ davon Uberzeugt ist, durch sein
eigenes Handeln Einfluss auf die dargestellte Konfliktsituation zu nehmen, schreibt der
deterministisch-externale Typ jede Einflussnahme und Verantwortung duferen Faktoren und
dritten Akteuren zu (Staat, Wirtschaft etc.). Der additive Typ kombiniert diese Vorstellungen
und wird noch vor dem internalen Typ als am fahigsten dafir eingestuft, aktiv an Prozessen
nachhaltiger Entwicklung zu partizipieren und an Nachhaltigkeit orientierte Handlungspléne
umzusetzen (Nickolaus et al. 2011). Hoff zufolge existiert noch ein vierter, fatalistischer Typ,
welcher derartige Einflussnahmen vor allem als schicksalhaft und unverstandlich wahrnimmt.
Das Kontrollkognitionenmodell war flr das Ausstellungskonzept formgebend, weshalb es im

Ergebnisteil mit diesem zusammengefihrt und ab S. 97 noch ausflhrlicher erlautert wird.

Perspektiveniibernahme in angrenzenden Forschungsbereichen

Zahlreiche sozialwissenschaftliche Disziplinen setzen sich mit Perspektiveniibernahme?° in
ihren diversen, haufig fachabhangigen Definitionen wissenschaftlich auseinander. Hiervon
werden die im Dissertationskontext relevantesten Ausformulierungen von Perspektiven-
Ubernahme als Kompetenz im Folgenden (iberblicksartig prasentiert. Versuche, die PU-
Definition der Gestaltungskompetenz in der Doktorarbeit mit anderen Perspektiven-
Ubernahmen abzugleichen resultierten in der Feststellung, dass PU trotz Uberlappungen
deutlich von anderen Konzepten abgegrenzt ist. Diese Abgrenzung beginnt bereits beim
Selbstverstindnis von PU, da schon das ,weltoffen und neue Perspektiven integrierend
Wissen aufbauen® (Transfer-21 2007, S. 17) an sich mehr umfasst als verschiedene
Facetten eines ,Perspektiven Ubernehmens‘. PU erfordert im Sinne der Gestaltungs-
kompetenz auBerdem eine Ubernahme von Akteurperspektiven auf Nachhaltigkeitsthemen,
bei denen in der Praxis oft weder die Akteurlnnen, noch die Themen direkt prasent sind.
Deshalb stand auch die Ausstellungsentwicklung unter dem Anspruch, abstrakte
Beziehungsgeflechte anhand der Pflanzenprodukte in Verbindung mit den Produzentinnen,

den Schlisselthemen und schlieRlich den Gartenbesucherlnnen selbst zu vergegenwartigen.

In der Entwicklungspsychologie wird Perspektivenibernahme nach Selman (1984) als
funfstufige Niveauhierarchie konzeptualisiert. Fur dieses seit mehr als 30 Jahren etablierte
und in verschiedenen wissenschaftlichen Ansatzen verwendete Perspektivenkonzept hatte
der Autor Einstufungsaufgaben mit Dilemmabeispielen in sozialen Kontexten durchgefiihrt,
welche Analogien zu Zielkonflikten im Nachhaltigkeitssektor aufweisen. Selman (1984) stellt
dabei fest, dass die Auseinandersetzung mit Dilemmata eine Perspektiveniibernahme

fordert, weshalb sein Ansatz sehr interessant fiir das eigene Forschungskonzept erschien.

30 Um die folgenden Definitionen von Perspektiveniibernahme aus anderen Forschungsbereichen von PU in der
Gestaltungskompetenz abzugrenzen, wird der Begriff ,Perspektiveniibernahme’ hier ausgeschrieben und nicht abgekdrzt.
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Die in der Ausstellung thematisierten, realen Konfliktsituationen im Kontext nachhaltiger
Entwicklung sind jedoch aufgrund ihrer Komplexitat nicht mit Selmans fiktiv konstruierten und
auf den Prozess der Kindesentwicklung konzentrierten Dilemmasituationen zu vergleichen.?'
Insgesamt wirkt Selmans Konzept ausgereift genug, um prinzipiell mit PU der Gestaltungs-
kompetenz abgeglichen oder sogar zusammengefiihrt zu werden, jedoch fehlt es der PU-
Definition an der hierfir notwendigen Ausdifferenzierung. Eine zusatzliche Annaherung von
Selmans Konzept an das PU-Verstandnis der Gestaltungskompetenz entsteht durch die
empirische Studie von Bischoff (2013). Der Autor abstrahiert Selmans Perspektivenniveaus
vom Prozess der Kindesentwicklung und implementiert sie in sein eigenes Modell zur
Einstufung von Perspektivenibernahme im Kontext politischer Bildung. Diese Abstraktion
nahert Bischoffs Konzept den beschriebenen Beziehungsgeflechten einer nachhaltigen
Entwicklung an. Auf Basis der vorliegenden Arbeit konnte es zuklnftigen Studien gelingen,
PU mithilfe von Selmans und Bischoffs Konzepten zu einer ausgereiften Nachhaltigkeits-

Schlisselkompetenz weiterzuentwickeln.

In einer Interventionsstudie von Bertschy Kaderli (2007), die sich dem vernetzten Denken
und seiner Forderung durch an BNE orientiertem Unterricht widmete, zeigte die qualitative
Analyse eine differenziertere Argumentationsweise der Kinder aus der Interventionsgruppe.
Die Studie hatte das Ziel, vernetztes Denken als eine fiir nachhaltige Entwicklung zentrale
Schlusselkompetenz zu férdern und diesen Prozess zu untersuchen. Zugleich prasentiert sie
eine weitere Form von Perspektivenverstandnis, weil die Definition von ,vernetztem Denken’
auch Perspektivenidentifikation, -differenzierung und Perspektivenzusammenfuhrung ein-
schlieRt. Mit dem PU-Verstandnis der Gestaltungskompetenz war dies nicht direkt verkniipf-
bar, erschien flr die eigene Forschungsarbeit aber sehr interessant, da es sich beim
vernetzten Denken‘ um eine mit PU vergleichbare Kompetenz handelt.

Zuletzt sei im Kontext nahverwandter Perspektivenibernahmekonzepte die Arbeit von
Mischo (2004) genannt, welche in schulischem Kontext der Frage nachging, ob Gruppen-
diskussion die Perspektivenkoordination fordert. Der Autor betrachtet Veranderungen der
Perspektiveniibernahme nach individueller und kollektiver Bearbeitung konfliktbehafteter
Situationen im Schulalltag und griindet seine Studie auf einem weiteren Konzept von
Selman, jenem zu interpersonalen Aushandlungsstrategien (Selman et al. 1986).

Die Erkenntnisse aus Bertschy Kaderlis und Mischos Studien fanden im Dissertationsrahmen
zwar keine direkte Anwendung, dennoch lieferte bei beiden besonders der auf Dilemma-
situationen fokussierte Interventionsansatz eine wertvolle Orientierungshilfe bei der Planung

des eigenen Forschungsvorhabens und war wegweisend fur die Gestaltung der Analysen.

31 Aufgrund dieser Komplexitdt wird im Text durchgehend von ,Konfliktsituationen’ anstatt von Dilemmata gesprochen:
Obwohl die Darstellung eines Dilemmas angestrebt wird (dessen zwei mogliche Lésungswege gleichermaRen problem-
behaftet sind), ist ein genaues Ausbalancieren der Problematik in realen Nachhaltigkeitsthemen meist nicht verwirklichbar.
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Methoden

Bei Erlauterung der Methodik, welche den Ergebnissen dieser Arbeit zugrunde liegt, soll

zuerst ein Uberblick tber alle wichtigen methodischen Prozesse geschaffen werden. Da die

Prozesse aufeinander aufbauten, wurde ein Pfeilmuster gewahlt (Abb. 2), das alle durchge-

fuhrten Arbeitspakete (APs) im zeitlichen Verlauf darstellt. Die APs griffen ineinander und

Uberschnitten sich zum Teil.

Die Evaluationsphasen in
Abb. 2 beziehen sich auf die
Schritte der dreistufigen Eva-
luation, welche parallel zum
Entwicklungsprozess durch-
geflhrt wurde, um die An-
passung des Konzeptes an
die Zielgruppe zu ermog-

lichen: Im Rahmen der
diagnostischen  Evaluation
wurden 2013 erste Be-

sucherdaten gesammelt und
ausgewertet, in der forma-
tiven Evaluation wurden der
Zielgruppe Stationsentwurfe
prasentiert. Die summative
die
Analyse der fertigen Aus-
stellung im BOTMUC.

Evaluation = umfasste

Abb. 2: Darstellung der durch-
gefiihrten Arbeitspakete (APs)
im zeitlichen Verlauf. Die Farben
stellen die einzelnen Jahre dar, in
denen die Forschungsarbeit durch-
geflhrt wurde. APs, die sich Uber
mehrere Jahre zogen, wurden im
Uberlappungsbereich der jeweili-
gen Bearbeitungsjahre angeord-
net. Die Grofke der Felder ist nicht
proportional zu Arbeitsaufwand und
Bearbeitungsdauer der jeweiligen
APs.

(Abkirzungen in der Abbildung:
BGs = Botanische Garten; BNE =
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
PU = Perspektiveniibernahme)
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Untersuchungsvorbereitung und diagnostische Evaluation

Die Grundbedingungen fir die Entwicklung des Ausstellungs- und Interviewkonzeptes
werden im Folgenden kurz aufgefiihrt und anschlieRend detaillierter dargestellt. Zur
erganzenden grafischen Verortung der Schritte aus Abb. 2 werden die APs im Folgenden in
Klammern mit angegeben. Neben der grundsatzlichen Auswahl eines BGs als Lernort und
PU als Kompetenz im Forschungsfokus umfasste die Untersuchungsvorbereitung folgende

drei Hauptaspekte:

o Die Schaffung eines konzeptuellen Selbstverstandnisses, die Wahl der Zielgruppe
innerhalb der BG-Besucherinnen, die erste theoretisch-didaktische Untermauerung
der Ausstellung sowie die Modellierung des weiteren Lernumfeldes (AP 1.0).

Das resultierende Grundgerist ermdglichte im laufenden Abgleich mit den

Ergebnissen der formativen Evaluation eine weitere konzeptuelle Ausdifferenzierung.

e Das Kennenlernen des nationalen und internationalen Standes guter Praxis im
Bereich von BNE in BGs sowie der Klarung aller bis dato absehbaren technischen
und fachlichen Belange fiir die Ausstellung im BOTMUC (AP 1.1).

o Die genaue Definition der Zielgruppe, mit anschliefender Untersuchung ihrer
Besuchsgewohnheiten und grundlegender personenbezogener Eigenschaften als

Schwerpunkt der diagnostischen Evaluation (AP 1.2 und 1.3).

Konzeptuelles Selbstverstandnis und Theoriewahl (AP 1.0)

Stammbesucherinnen als Zielgruppe

Fur die Untersuchung® wurden regelmafRig wiederkehrende Stammbesucherinnen als
Zielgruppe ausgewahlt, da von einer einmaligen Exposition keine Effekte zu erwarten waren
(S. 2). Potenzielle Ausstellungseffekte sollten sich dadurch verstarken, dass die 10 Stationen
etappenartig besucht werden. Die gewahlte Zielgruppe umfasste im Jahr der Untersuchung,
2015, geschatzt an der Anzahl verkaufter Jahreskarten im BOTMUC (Dr. A. Groger,
personliches Gesprach 2016), etwa 3.500 Personen und charakterisierte sich wie folgt:
Innerhalb der Gruppe bestanden grof3e Unterschiede in den Vorkenntnissen zu Pflanzen,

Natur sowie Nachhaltigkeit, und auch die (ehemaligen) Berufe waren breit gefachert. Als

32 Auch die Ausstellung wurde forschungsbedingt speziell auf die Bediirfnisse der Stammbesucherinnen zugeschnitten. Sie
blieb fir andere Gartenbesucherinnen jeden Alters dennoch ansprechend, mit Ausnahme von Kindern. Nach Ende des
Untersuchungszeitraums wurden jedoch aufgrund zahlreicher Nachfragen auch Unterrichtsmaterialien zum Stationenpfad
flr Schulklassen im BOTMUC angefertigt. Diese Materialien stehen nicht in Zusammenhang mit den kompetenzbezogenen
Zielen des Stationenpfades und den Forschungszielen der Dissertation, sondern stellen ein separates Projekt dar, welches
an den Stationenpfad ankniipft. Details und ein Materiallink sind dem Anhang (dort auf S. 17) zu entnehmen.
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hauptsachliche Besuchsmotivation wurden Naturerlebnis, Schoénheit der Anlage und
Erholung genannt; der Wunsch, etwas zu lernen war demgegenlber nachrangig. Diese
Charakterisierung3® wird durch andere Besucheranalysen aus BGs im internationalen Raum
bestatigt (S. 22), was das Potenzial der Doktorarbeit als Basis fur zukulnftige

Forschungsbemuihungen erhéht.

PU als zu untersuchende Kompetenz

Wie im Stand der Forschung eingangs erwahnt, wurde PU von den Teilkompetenzen der
Gestaltungskompetenz gezielt ausgewahlt, da sie sich in zahlreichen Punkten zur
Thematisierung im Ausstellungskontext eignete. Im vorliegenden Kapitel werden diese
Punkte und die Anknipfung an die Ausstellung prazisiert. Generell fullt
Gestaltungskompetenz auf einer globalen Vernetzungsperspektive (de Haan & Harenberg
1999), wie es auch die Ausstellung selbst tut. Es geht bei der Gestaltungskompetenz
allgemein und insbesondere bei PU, deren Beschreibung wie erwahnt ,Weltoffen und neue
Perspektiven integrierend Wissen aufbauen” (Transfer-21 2007, S. 17) lautet, um ,,...kontext-
und horizonterweiternde Wahrnehmungen. Weil ein regionales oder nationales Gesichtsfeld
zu eng ist, um Orientierung in einer komplexen Weltgesellschaft zu erméglichen, miissen
Wahrnehmungs- und Beurteilungshorizonte in Richtung auf eine globale Anschauungsweise
hin (lberschritten werden. Weltoffene Wahrnehmung bedeutet zunédchst neugierig zu sein
bzw. zu werden auf die natlirliche Umwelt, aber auch auf andere Menschen, wie diese leben
und denken. Verschiedene Perspektiven unterscheiden kbénnen und die Abhdngigkeit der
lokalen, nationalen und globalen Ebenen voneinander zu erkennen, ist ein weiteres Ziel [...]".
(de Haan 2009a, S. 26)

Dieses Selbstverstandnis bildete den Grundstock flr die Strategie der Ausstellung, mithilfe
bekannter exotischer Nutzpflanzenarten zu den Produzentinnen der Pflanzen und schliel3lich
zu den globalen, nationalen und lokalen Implikationen dieser Pflanzennutzung Uberzuleiten
sowie parallel dazu den inhaltlichen Bogen zu den Gartenbesucherinnen zurlick zu spannen.
De Haan & Harenberg (1999) bemerken aufierdem, dass die Ursachen nicht-nachhaltiger
Entwicklungen in ihren Grundzigen verstanden werden missen, um erworbene
Kompetenzen anzuwenden. Aus demselben Verstandnis heraus wurden deshalb auch nicht
nachhaltige Entwicklungen und deren Protagonisten auf den Stationen dargestellt (z.B. der
Sojabauer, welcher flr die Prinzipien der Agrarindustrie argumentiert, oder die
Blumenarbeiterin als Radchen im Getriebe der Rosenproduktion, der Dynamitfischer als

Opfer der Garnelenzuchtbetriebe, etc.).

33 Die Charakterisierung ist Resultat der selbst durchgefiihrten Besucherstudie im BOTMUC, welche im Methodenteil-
Kapitel ,Analysestrategie und summative Evaluation’ sowie im Ergebnisteil noch ausfiihrlich beschrieben wird.
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PU resultiert aus ,....dem breiten Diskurs (iber kulturelle Verflechtungen in einer globalisierten
Welt‘, was zu BGs als Orten passt, in denen (Nutz-)pflanzen verschiedener Weltregionen
und Kulturen, inklusive unserer eigenen, gesammelt werden. ,Typischerweise [sind] die
Phédnomene, mit denen man sich in der Debatte um (nicht) nachhaltige Entwicklungen
befasst, nur im globalen Mal3stab oder nur im Kontext internationaler Verflechtungen
angemessen zu thematisieren (etwa: Stoffstréme, fairer Handel und nachhaltiger Konsum).*
Alle drei genannten Beispiele konnten in der Ausstellung optimal thematisiert werden und
stehen aulerdem im Zusammenhang mit der Vielfalt an lebendigen, im BG dargestellten
exotischen Nutzpflanzen. ,Die Perspektive anderer Nationen und Kulturen, aber auch die
differenten Perspektiven von Okonomie, Politik und Zivilgesellschaft zu kennen, zu bewerten
und zu nutzen ...“ wurde durch die Darstellung (nicht-)nachhaltiger Entwicklungen aus Sicht
der Protagonistinnen als durch andere Nationen und Kulturen gepragte Einzelpersonen an
jeder Station herausgefordert, (iber die sich PU direkt in die Ausstellung integrieren lieR. (alle
Zitate im Abschnitt aus Transfer-21 2009, S. 12)

Die beschriebene, grundlegende Kompetenzausrichtung bestéatigte somit die Wahl von PU
zur Umsetzung im Ausstellungskontext, allerdings mussten ihre vier einzelnen
Kompetenzelemente (S. 14) im Rahmen der Untersuchungsvorbereitung semantisch und
kontextbezogen analysiert werden, bevor PU insgesamt als geeignet befunden wurde.
Beleuchtet man die Formulierungen im Detail, dann zeichnet sich bei allen vier Elementen

ein deutlicher Konkretisierungsbedarf ab, wie die Folgeseiten zeigen.

In T.1.1 benennen die Studienteilnehmerinnen ,, ... die Ansédtze und Konzepte zur
nachhaltigen Entwicklung von Entscheidungstrdgern in der staatlichen Politik wie der
Zivilgesellschaft* (Transfer-21 2007, S.17) was die Nachfrage provoziert, ob es ,die’
Ansatze und Konzepte Uberhaupt geben kann. Allerdings ist diese Formulierung
kontextspezifisch und somit flexibler zu verstehen, als es auf den ersten Blick erscheint.
T.1.1 ist ein rein Wissen forderndes Element von PU, welches sich dadurch von den anderen
drei Elementen unterscheidet und deshalb im Ausstellungskonzept gesondert adressiert
wurde. Inhaltlich impliziert T.1.1 die Notwendigkeit, Uber Ansatze und Konzepte von
Entscheidungstragern im Bilde zu sein, was flr die Einbindung von Einzelpersonen in eine
aktive Mitgestaltung der Zukunft von grundlegender Wichtigkeit ist. Da sie sich flir die
kontextspezifische Darstellung im Ausstellungsrahmen eigneten, wurden die Nachhaltigkeits-

konzepte &6kologischer FuBabdruck (Wackernagel 1994)%* und Sahel-Syndrom (aus dem

34 Samtliche Nennungen des 6kologischen FuBabdrucks in der Dissertation beziehen sich auf die Publikation von
Wackernagel (1994) sowie auf die genannte Folgearbeit von Wackernagel & Rees (1996). Da Letztere das Konzept des
okologischen FuBabdrucks weiter verfeinert, ist eine exakte Zuordnung im FlieStext nicht immer maoglich. Sofern sich eine
Textstelle auf eine bestimmte Publikation der genannten Autoren bezieht, wird diese gesondert hinzugefigt.
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Syndromkonzept, WBGU 1996) zur schwerpunktmafligen Thematisierung ausgewahlt
(Resultat siehe S. 67 ff und Anhang S. 2, Abb. |). Die Wahl musste auf Konzepte fallen, die
zur Uberpriifung eines eventuellen Lernzuwachses geeignet und nicht allgemein gelaufig
waren. Der Begriff des &kologischen FuBBabdrucks beispielsweise war den Stamm-
besucherlnnen in der formativen Evaluation auch nach Erlduterung weitgehend unbekannt,
das Syndromkonzept war vollkommen unbekannt. Nachdem das Syndromkonzept in Form
einzelner Syndrome auch im Stationenpfad implementiert worden war, erschien die
Konzentration auf eines der eingebundenen Syndrome als optimal. Diese Uberpriifung eines
eventuellen Lernzuwachses musste definitionsgemafl durch eine ,Benennung‘ der Ansétze
und Konzepte erfolgen, was in einem Interview als gewahltes Analyseinstrument gut

durchftuhrbar war.

In T.1.2 stellen Studienteilnehmerinnen ,, ... aufgrund von Perspektiviibernahme unter-
schiedliche Sichtweisen und Wissensformen (z.B. wissenschaftliches, tradiertes,
alltdgliches Wissen) iiber globale und lokale (nicht) nachhaltige Entwicklungen dar*
(Transfer-21 2007, S.17). Dieses Kompetenzelement wurde mit dem gewahlten Design als
optimal thematisierbar erachtet, da die Ausstellung schwerpunktmaRig unterschiedliche
Sichtweisen und Wissensformen auf globale und lokale, nachhaltigkeitsrelevante

Entwicklungen im Kontext der Geschichten der Protagonistinnen behandelt.

In T.1.3 bewerten die Studienteilnehmerinnen ,, ... auf der Basis der Informationen aus
Perspektiviibernahmen differente (nicht) nachhaltige Gestaltungsnotwendigkeiten
sowie Handlungsmuster* (Transfer-21 2007, S.17). Dieses Kompetenzelement war
aufgrund seiner hohen Anforderungen an die Teilnehmerlnnen fir die durchzufiihrende
Analyse von groRem Interesse®. Die PU-Definition der Gestaltungskompetenz gibt aber
nicht vor, woran die genannte Bewertung durchzuflihren ist und ohne die Existenz eines
Bewertungsinstruments flr ,nachhaltige Gestaltungsnotwendigkeiten sowie Handlungs-
muster* kénnte keine vergleichende Kompetenzmessung durchgefihrt werden. Fir das
vorliegende Studiendesign war jedoch kein externer, Uberindividueller Bewertungsmalfistab
erforderlich, weil im Rahmen der Interviewauswertung keine Messung durchgefihrt wurde.
Bewertungen seitens der Teilnehmenden, welche in den Interviews gemacht werden,
besitzen allerdings einen impliziten Mal3stab: Bewertet jede(r) Teilnehmer(in) die von Prota-
gonistinnen auf den Stationen geforderten Gestaltungsnotwendigkeiten nach ihrem / seinem

eigenen Malstab, ware das PU-Kriterium einer ,Bewertung erflillt, ohne dass es sich um

35 In der Weiterentwicklung von Blooms (1972) Lernzieltaxonomie durch Anderson & Krathwohl (2001) ist das Bewerten die
funfthochste von sechs Kompetenzstufen (1. Erinnern, 2. Verstehen, 3. Anwenden, 4. Analysieren, 5. Bewerten, 6. Schaffen,
vgl. Géb 2011). Wie im Stand der Forschung erwihnt, suggerieren die verwendeten Verben in der PU-Definition eine
dhnliche Hierarchie unter den einzelnen PU-Elementen, aber zugleich fehlt der hierfiir nétige Zusammenhang der Elemente
untereinander. Eine Bewertung nachhaltigkeitsbezogener Gestaltungsnotwendigkeiten durchzufiihren, konnte eine groRe
Anforderung an die Interviewten und einen wesentlichen Faktor bei der Kompetenzbeurteilung darstellen.
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denselben Mafstab handeln muss. Inhaltlich und mit Blick auf die Ausstellungskonzeption
erfordert es T.1.3, vor jedweder Bewertung von Gestaltungsnotwendigkeiten und Handlungs-
mustern die Perspektive anderer involvierter Akteurinnen einzunehmen und auf diese Weise
zuerst Informationen zu sammeln, bevor die eigentliche Bewertung stattfindet. Dies flgte
sich gut in das didaktische Vermittlungsprinzip der Installation ein, demzufolge nicht nur die
Perspektive eines / einer einzelnen Protagonisten bzw. Protagonistin auf das jeweilige
Stationsthema dargestellt wird, sondern auch die verschiedenen Perspektiven fiktiver

Burgerlnnen auf der Drehscheibe.

In T.1.4 der PU-Definition steht, die Studienteilnehmerinnen ,, ... beschreiben und beurtei-
len Vielfalt und Verschiedenheit (Diversitédt) im kulturellen und 6kologischen Bereich.*
(Transfer-21 2007, S.17) Bei der Aufgabe, PU durch ein Ausstellungskonzept einerseits
erwerbbar und andererseits detektierbar zu machen, stellten sich im Forschungsprozess an
dieser Stelle verschiedene Fragen: Was ist mit "Vielfalt beurteilen" gemeint, und sollte Vielfalt
mit Attributen wie ,gut’ und ,schlecht’ verknipft werden? Geht es darum, dass Vielfalt viele
verschiedene Aspekte und Ebenen hat, die man verstehen muss, um ihre Bedeutung und
ihren Wert zu erkennen? T.1.4 behandelt jedoch vielmehr die Beurteilung einer nachhaltigen
Entwicklung aus Perspektive anderer Kulturen, als umgekehrt die Beurteilung anderer
Kulturen aus unserer Perspektive. Dadurch besitzt PU auch eine ethnographische
Komponente, die es von den Gartenbesucherinnen erfordert, ihre kulturell gepragten
Leitbilder und Prinzipien zu relativieren. ,Beurteilen’ in T.1.4 wird in der Dissertation als
Abgabe einer positiven oder negativen Beurteilung verstanden und bendtigt dafir eine
Bezugsnorm, an der sich die Beurteilung orientiert. In der Interviewauswertung wurden
hierfir die subjektiven, kontextbezogenen Normen der Teilnehmerlnnen® fir ,positiv' und

,negativ’ herangezogen.

Bei einer Gesamtbetrachtung der vier PU-Elemente fielen auerdem die in jedem Element

vorhandenen Konjunktionen ,und‘ beziehungsweise ,sowie' auf: Es sollen Ansatze und

Konzepte benannt, Sichtweisen und Wissensformen dargestellt und Gestaltungs-
notwendigkeiten sowie Handlungsmuster bewertet werden. Laut Formulierung des
Kompetenzelements sollen — unter dreimaligem Gebrauch von ,und’ im selben Satz — Vielfalt
und Verschiedenheit beschrieben und beurteilt werden, und zwar jeweils im kulturellen und
Okologischen Bereich. Bei Auseinandersetzung mit diesen Definitionen wurde in der
vorliegenden Studie davon ausgegangen, dass die Erfullung all dieser Faktoren nicht als

notwendige Voraussetzung fir PU gemeint sein kann. Plausibler scheint, dass die PU-

36 Der Begriff wird hier und im Folgenden als Sammelbezeichnung fur alle Stammbesucherinnen verwendet, die an einer
Untersuchung im Rahmen der Doktorarbeit teilnehmen. (Im Unterschied zu reguldren Besucherlnnen, die die Stationen im
BOTMUC ebenfalls antreffen. Beschreibungen tiber die Art der Teilnahme erfolgen im jeweiligen Abschnitt).
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Definition in der Gestaltungskompetenz als Maximaldarstellung von PU formuliert ist, die
nicht als Bedingung oder gar Anleitung zum Erwerb der Kompetenz herangezogen werden
kann. Im Kompetenzverstandnis der Doktorarbeit werden bei einer Kompetenz
unterschiedlich hohe Auspragungen vorausgesetzt. Da hierzu fir die Gestaltungskompetenz
jedoch keine Vorgaben existieren, wurden in der Dissertation die Konjunktionen aus der PU-
Definition den Grundstein zur Beurteilung der PU-Kompetenzauspragung herangezogen: Die
Kompetenz ist umso ausgepragter, je mehr Aspekte jedes einzelnen Kompetenzelements

adressiert werden.

Auf Basis der genannten Befunde und Kriterien wurde anschlieBend die tatsachliche
Umsetzung von PU auf den Stationen und im Ausstellungsteil in der Kassenhalle begonnen.
Die Ausstellung sollte eine gréRtmdgliche Thematisierung von PU erreichen und musste
zugleich an die speziellen Anforderungen von BGs als Lernorte angepasst werden. Die
Stationsformate wurden aus diesem Grund dezent gehalten (DIN Format A1 fiir das Freiland
und A2 fiir die Gewachshauser). Didaktisch wurde die Ausstellungsgestaltung auf3erdem von
der bereits beschriebenen PU-Kompetenzdefinition eingegrenzt und von den Erwartungen
der Zielgruppe, die von einer Ausstellung mit pflanzenorientiertem Inhaltsschwerpunkt

ausging.

Die beiden Entwurfsprasentationen im Rahmen der formativen Evaluation bestatigten, dass
die Stammbesucherlnnen durch einen zu radikalen Bruch mit dieser Erwartungshaltung
abgeschreckt wirden. Um alles Genannte zu bericksichtigen, musste der geeignete
Spannungspunkt fiir die PU-Thematisierung durch vorsichtiges Herantasten an einen idealen
Mittelweg gefunden werden. Dies geschah, indem die Stationsentwlrfe mehrmals sowohl mit
der Gartenleitung als auch mit den Stammbesucherinnen im Rahmen der Fokusgruppen-
diskussionen abgeglichen wurden. Das Resultat dessen und seine Herleitung zeigt der
Ergebnisteil®” ab S. 70, wahrend auf den folgenden Seiten umfassender auf die Methodik der

Ausstellungskonzeption eingegangen werden soll.

37 In vorliegender Untersuchung wird die Ausstellung als ein aus diagnostischer und formativer Evaluation resultierendes
Forschungsergebnis verstanden, weshalb sie gemeinsam mit allen wichtigen Erlauterungen im Ergebnisteil dargestellt wird.
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Konzeptuelles Gerlist der Ausstellung

Padagogische Beziige zu Inhaltliche Bezlige zu
nachhaltiger Entwicklung nachhaltiger Entwicklung

Gestaltungs- Biologie als Teil

Th tisch kompetenz Kontroll- Syndrom- der NE-

eoretisc (de Haan & Harenberg '_‘°g“'t'°"e“ konzept Schliisselthemen
konzeptue”e 1999) Nickolaus et al. 2011; (WBGU 1996) (AG Biologische Vielfalt
tb Hoff 1982) 2011

ene

BGs al

Didaktische 4 Kernelenjente Konfliktsituationen inforsr:eT‘Ie
Ebene von PU einer nachhaltigen Entwicklung BNE-Lernorte

Methodische Gestaltung der Akteursperspektive Darstellung der Auswahl &
Ebene Akteursaussagen versus 3 andere Konfliktsituationen Ordnung der
nach PU- Perspektiven durch die Pflanzen nach
(AnstoBeIemente) Kernelementen (Drehscheibe) Protagonistinnen Schliisselthemen
Ergebnis Ausstellungskonzept zur Forderung von PU

Abb. 3: Konzeptuelles Geriist der Ausstellung. Es bildet jene Theorien und Modelle ab, die dem Konstrukt
zugrunde liegen (rot, erste Zeile, siehe Kapitel ,Stand der Forschung’) sowie die didaktischen Komponenten zur
Vereinigung von Pflanzen, Schllisselthemen und Kernelementen der PU (schwarz, zweite Zeile), aus denen die
methodischen ,Anstoelemente’ abgeleitet wurden (blau, dritte Zeile). Der Name ,AnstoRelement’ riihrt von deren
Ziel her, einen kognitiven und emotionalen Anstoll fir den Erwerb von PU zu schaffen, der sich durch die
Ankniipfbarkeit der Ausstellungsinhalte an das tagliche Leben auch (iber den Gartenbesuch hinaus fortsetzen
sollte. An jeder der installierten Stationen sollte ein erneuter Anstol} in dieselbe Richtung erfolgen. (Abklrzungen
in Abb. 3: BGs — Botanische Garten; BNE — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung; PU — Perspektiveniibernahme)

Das abgebildete Geriist diente einem methodischen Uberblick (ber alle Elemente und
Hierarchieebenen der Ausstellung als Vermittlungsinstrument, es konnte aber nicht
beschreiben, in welchem Kontext das Instrument wirken sollte. Die Darstellung bildete weder
das weitere Lernumfeld der Besucherlnnen noch nutzungsbezogene Eigenschaften der
Zielgruppe ab. Mdgliche Effekte der beiden Faktoren waren methodisch nicht feststellbar
gewesen; jedoch erscheint es naheliegend, dass sie den anzubahnenden Kompetenzerwerb

mitbeeinflussen.

Modellierung des Umfelds fliir den Kompetenzerwerb

Zur Erlangung eines breiteren konzeptuellen Selbstverstandnisses erschien es aus den
beschriebenen Griinden notwendig, auch das Umfeld fir die intendierte Kompetenz-

férderung abzubilden. Die Darstellung sollte neben einer Ausleuchtung der fiir das Vorhaben
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wichtigsten Untersuchungen auch die Grundlage zur Beantwortung der zweiten
Forschungsfrage liefern (S. 7), ob die Stationen zumindest kurzfristig den intendierten
multiperspektivischen Fokus auf die behandelten Themen schaffen kdnnen.

Fiar diesen Zweck wurde das Systematische Rahmenmodell von Unterrichtsqualitdt und -
wirksamkeit nach Reusser et al. (2010) eingesetzt. Dieses aus der Lehr-Lernforschung
stammende Konzept gehdrt zu den ,Angebot-Nutzungs-Modellen’, welche ab der
Jahrtausendwende die monokausalen ,Prozess-Produkt-Modelle' ablésten und wird in
diesem Text pars pro toto als ,Angebot-Nutzungs-Modell’ bezeichnet. Es bezieht seine
Aussagekraft nicht allein aus der Abbildung der einbezogenen Faktoren, sondern auch aus
der Abbildung ihrer Beziehungen zueinander (Pfeile in Abb. 4), was es fur die
Prozessdarstellung geeignet machte. Es wurde urspringlich in Kreisen konstruktivistischen
Lernverstandnisses als Modell zur Unterrichtsbeurteilung entwickelt. Das konstruktivistische
Lernverstandnis der Autorinnen ist jenem der Gestaltungskompetenz sehr ahnlich, versteht
Motivationsgewinn sowie Selbstwirksamkeit als zentrale Lernertrdge und zielt auf die

Ubertragbarkeit des im Unterricht Erworbenen auf andere Kontexte ab.

Qualitat des Bildungsangebots Qualitat der Angebotsnutzung
Konzeptbezogene Stiitzsysteme Nutzungsbezogene Stiitzsysteme
Botanischer Garten Formative Evaluation Familidrer Kontext
Naturerlebnis, Experten-Gruppeninterview Gespréchsthemen zuhause
Erholung & Gesundheit, Fokusgruppendiskussion Lebensweise der Familie
Modellierte Weltregionen Tagungsbeitrage & -feedback — Herkunft (Stadt- / Landmensch)
y v
Theoretisch-didaktische Eigenschaften Soziokultureller Kontext
des Vermittlungskonzeptes Bildungsabschluss
Konzeptuelles Gerist der Ausstellung Berufliche Tatigkeit
Von Besucherlnnen wahrgenommene — R R R — Kompetenzrelevante
Eigenschaften der Aufstellung Verm Ittl Ung55|tuat|0n S'lammgesuchermerkmale
e e
Ausstellung mit Stationenpfad Ausstellung Nutzung Kognitive, motivationale, soziale und
Fokus auf Protagonistinnen, affektive Dispositionen
Hands-On-Elemente Stationenpfad mit [ Ausstellungsbesuch Kontrollkognitionstypen (Hoff 1982)
etc. 10im BOTMUC (Wie viele, wie, Verbundenheit zum BOTMUC
verteilten Stationen wer, wie lange?)
) A
und separater Perspektiven-
Ausstellungsraum differenzierung

Intendierte Bildungswirkung
(Kompetenzveranderung)

Abb. 4: Auf den Arbeitskontext angepasstes Angebot-Nutzungs-Modell (nach Reusser et al. 2010,
verandert). Das Hauptziel dieser Modellierung war die Abbildung potenzieller Einflussfaktoren auf die angestrebte
Férderung einer Kompetenzentwicklung. Fir das Selbstverstdndnis im Entwicklungsprozess war die
Bericksichtigung dieser Faktoren wichtig, da die intendierte Kompetenzférderung im konzeptuellen Gerust der
Ausstellung (vorherige Seite) sonst irrigerweise als lineare Aneinanderreihung von AnstolRereignissen erscheinen
wirde. Das Modell wurde in angebotsbezogene (rot) und nutzungsbezogene (blau) Hauptblocke aufgeteilt. Die
Zusammenhange der einzelnen Blécke wurden entsprechend dem Originalmodell von Reusser et al. durch Pfeile
zwischen den Blocken dargestellt. Die Inhalte der beiden roten und blauen Hauptblécke werden in den folgenden
Abschnitten naher beschrieben. (Abkirzung ,BOTMUC' in Abb. 4: Botanischer Garten Minchen-Nymphenburg)
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Auf den nachsten Seiten werden die in Abb. 4 grafisch zusammengefihrten Komponenten
einzeln erlautert, beginnend mit dem Hauptblock ,Qualitat des Bildungsangebots' (rote Farbe
in Abb. 4). Die Auftrennung in einen Angebots- und einen Nutzungsblock formte das
methodische Selbstverstandnis im Entwicklungsprozess mafgeblich. Da sie es erlaubte,
Nutzereigenschaften und Nutzungsverhalten mit einzubeziehen, wurde das auf dem rein
angebotsbezogenen ,konzeptuellen Gerlist der Ausstellung’ griindende Effektverstandnis3®
der Ausstellung um eine neue Dimension erweitert. Eine gezielte Lenkung des
Nutzungsverhaltens ist fiir eine Effektoptimierung sinnvoll, da nicht nur die Qualitat des
Vermittlungsinstruments selbst, sondern ebenso dessen Umfeld flir die Nutzbarkeit durch die
Zielgruppe fir den Erfolg entscheidend ist (z.B. Bekanntmachung, Auffindbarkeit und Anreiz

zur Auseinandersetzung mit dem Vermittlungsinstrument). In den konzeptbezogenen

Stiutzsystemen wurde das Grundgerust der Ausstellung auf zwei Saulen gestellt, und zwar

auf den BG als fir das Konzept spezifischer Lernort sowie auf die formative Evaluation (S.
51 f), deren Ergebnisse in das Grundgerist einflossen. Die Assoziation des BG mit
Naturerlebnis, Erholung und Gesundheit wurde aus den wichtigsten Besuchsgriinden in den

spater noch genauer beschriebenen Vorab-Fragebogen abgeleitet.

Der Hauptblock nhamens ,Qualitat der Angebotsnutzung’ (blaue Farbe in Abb. 4) beginnt mit

den nutzungsbezogenen Stitzsystemen, die mit familidren und soziokulturellen Kontexten

die personenbezogenen Begleitumstande im weiteren Umfeld umfassen. Wahrend die
Interviews fallbezogene Einblicke in die familiaren Kontexte erlaubten, wurden die
soziokulturellen  Kontexte der Stammbesucherlnnen  durch ihren  Beruf und
Bildungsabschluss in den Vorab-Fragebdgen grob eingeschatzt. Spatestens an diesem
Punkt wird deutlich, dass das Angebot-Nutzungs-Modell dem vorliegenden
Forschungskonzept als ,Landkarte’, jedoch nicht zur Zusammenlegung von
Einzelergebnissen diente: Eine vergleichende Abstimmung der fur die einzelnen Blocke
erhobenen Daten wurde nicht intendiert. Dies ware auch unmdéglich gewesen, da es sich um
eine insgesamt zu geringe Stichprobengréfe und innerhalb der Blocke jeweils um Daten
verschiedener Personen handelte. Im blauen Hauptblock wurde auf’erdem das individuelle
Bildungsverstandnis angesiedelt, welches eine Affinitdt zum Vermittlungsinstrument und

letztlich auch die Auseinandersetzung mit seinen Inhalten beeinflussen kdnnte.

Die kompetenzrelevanten Stammbesuchermerkmale sind in erster Linie kognitive,

motivationale, soziale und affektive Dispositionen der individuellen Personlichkeiten, welche

die Aussagen der Interviewten direkt beeinflussen kdnnten. Beispielsweise bestatigte sich

38 Hier geht es um die Wahrnehmung von Ausstellungseffekten: Mit dem Versténdnis, dass Effekte nicht allein durch die
Installationsgestaltung beeinflusst werden, sondern auch indirekt durch Einflisse des BG auf die Nutzerlnnen, wurde eine
breitere Forschungsperspektive auf die Grenzen und Moglichkeiten der Ausstellung als Vermittlungsinstrument gewonnen.
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die Annahme einer engen Verbundenheit der Stammbesucherlnnen zum BOTMUC in der
formativen Evaluation und wurde im Modell als Besuchereigenschaft berlcksichtigt: Die
gefihrten Fokusgruppendiskussionen hatten emotionale Gartenbeziige und schweiften
mehrmals zum polarisierenden Thema eines Bildungsauftrags des BOTMUC ab, was hier
auch im Zusammenhang mit den nutzungsbezogenen Stutzsystemen (s.o.) erwahnenswert
ist. In beiden Gruppen bildeten sich klare Fronten fir und gegen eine Thematisierung
(sozial)kritischer Zusammenhange, die Uber reine Pflanzeninformationen hinausgingen. Die
Diskurse wurden intensiv und mit zahlreichen Anknipfungen an das persoénliche Erleben des
Gartens gefuhrt. Die Nutzung selbst bezog sich ausschlieBlich auf den Umgang der Garten-
besucherlnnen mit dem Vermittlungsinstrument, was mithilfe einer Besucherbeobachtung (S.
62 ff, S. 88 f) an zwei Stationen im BOTMUC untersucht wurde. Mit der intendierten

Bildungswirkung war die Anbahnung von PU im Sinne der Gestaltungskompetenz gemeint,

wobei davon ausgegangen wird, dass das Vermittlungsinstrument auch andere

Kompetenzelemente der Gestaltungskompetenz mitférdert.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass das Angebot-Nutzungs-Modell das
Selbstverstandnis der gesamten Arbeit maflgeblich mitdefinierte. Die Modellierung
ermdglichte durch die Abbildung von Einflussfaktoren und Analyseprozessen eine Systemati-
sierung der Effektanalysen, was eine wesentliche Unterstitzung bei der Koordination der
Forschungsarbeit im Rahmen des Vorhabens darstellte. Dass ein Zusammenspiel aller
Komponenten des Modells und daraus resultierende Effekte im Vorhaben nicht Uberprifbar
waren, beschrankt diese Zwecke nicht. Das Modell diente den durchzufiihrenden Unter-

suchungen als Heuristik, die es ermdglichte, das Untersuchungskonzept zu strukturieren.

Praxisabgleich ,BNE in BGs und Ausstellungen‘ (AP 1.1)

Der Besuch verschiedener BGs und Ausstellungen, teils mit BNE-Bezug, diente dem
Erfassen positiv und negativ wirkender Ausstellungs- und BNE-Elemente sowie der
Konkretisierung eines technischen Rahmens fir das eigene Ausstellungsvorhaben. Ein
Augenmerk auf die generellen Anforderungen von BGs erschien auRerdem sinnvoll, um nicht
eine moégliche zukinftige Verbreitung des Ausstellungskonzeptes durch Adaptionsprobleme
auszuschlieBen. Beim Besuch von 9 BGs, die BNE-Inhalte in ihrem Gesamtkonzept oder in

Ausstellungsform besal3en (Tabelle 1), wurden folgende Hauptaspekte wahrgenommen:

1.
Es bestehen erkennbare Unterschiede zwischen Einrichtungen mit langjdhriger BNE-
Expertise und jenen, die erst seit kurzem BNE-Programme durchfiihren: Hier wirkte sich die

langere Erfahrung deutlich positiv auf die Qualitadt der BNE-Angebote aus. Fur das Vorhaben
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bedeutete diese Beobachtung, dass die Ausstellung den BGs als mdglichst direkt nutzbares
Gesamtpaket angeboten werden sollte. Nur wenn das Paket kaum weitere gestalterische
Schritte erfordert und von mit wenigen Worten anpassbaren Stationstexten bis hin zur
vorgefertigten Pressemeldung bereits alle Texte enthalt, kdnnten auch Garten mit weniger

Erfahrung im Nachhaltigkeitsbereich die Ausstellung problemlos tUbernehmen.

2.

Die den Besucherlnnen vermittelte Gesamteinstellung des BGs gegeniber nachhaltiger
Entwicklung ist von zentraler Bedeutung: Dies betrifft besonders BGs, die eine BNE im
Gartenareal auf einen klar abgegrenzten Bereich beschranken méchten. Die Schaffung einer
solchen ,.BNE-Ecke’ schien in manchen besuchten BGs kontrar zum Leitbild des restlichen
Areals zu stehen und das ganzheitliche Selbstverstandnis einer BNE auszuklammern. Am
eindrucksvollsten wirkte BNE in jenen BGs, deren eigenes Leitbild eine nachhaltige
Entwicklung ernsthaft thematisiert. Im Eden Project (UK) schien der professionelle und
glaubwirdige Eintritt des BGs fir Themen einer nachhaltigen Entwicklung besonders stark
Teenager und junge Erwachsene anzusprechen (A. Jasper, personliches Gesprach 2013).
Die Feststellungen zur Problematik einer ,BNE-Ecke' sprachen dafir, die Ausstellung wie
geplant dezentral zu installieren, sodass ihre Elemente durch den Stationenpfad lber eine

moglichst grolRe Flache des Gartenareals verteilt werden.

3.

Die Professionalitat der Umsetzung einer BNE in BGs ist nur bedingt budgetabhangig: Auch
dieser Feststellung diente der Besuch des im Stand der Forschung schon erwahnten Eden
Projects sowie des WeltGartens Witzenhausen. 2004 zog Eden wie erwahnt 1,2 Millionen
Besucherlnnen an und kann in Dimension und Budget nicht mit Witzenhausen verglichen
werden. Der WeltGarten Witzenhausen besteht aulerdem ausschlieRlich aus
Tropengewachshausern, die nur in Begleitung von Gartenmitarbeiterinnen betreten werden
kénnen und bei denen der personliche Kontakt durch Filhrungen und angeleitete Programme
im Vordergrund steht. Trotz aller Unterschiede koénnte beiden Einrichtungen eine hohe
Vermittlungsqualitat in Kernaspekten einer BNE zugeschrieben werden, was nicht auf ihr
Budget, sondern auf den in Punkt 1 und 2 genannten professionellen Zugang zu
Nachhaltigkeitsthemen sowie die langjahrige Erfahrung im lokalen Umfeld zurickzufihren
ist. Dies wurde frih im Entwicklungsprozess festgestellt und bestarkte die mit
verhaltnismaRig geringen finanziellen Mitteln ausgestattete Ausstellungskonzeption im
Promotionsrahmen. Sowohl Eden als auch Witzenhausen betreiben Installationen, die
Perspektiven anderer Menschen rund um die Welt widerspiegeln. Diese unterscheiden sich

in Ausmal und Kostenaufwand wesentlich voneinander, zielen jedoch beide unter anderem
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auch auf die Vermittlung anderer Sichtweisen von Menschen rund um den Erdball ab. Trotz
der ahnlichen Thematik unterscheidet sich die Arbeit beider Einrichtungen allerdings
grundlegend vom Wesen der vorliegenden Dissertation, vor allem in zwei Hauptpunkten:
Erstens fokussiert die Dissertation primar auf den Forschungsaspekt informeller
Nachhaltigkeitsbildung in BGs, wobei der Vermittlungsaspekt als Mittel dient, um die
Forschungsziele zu erreichen. Forschung wird in Eden und Witzenhausen zwar betrieben,
jedoch steht bei beiden der Vermittlungsaspekt klar im Vordergrund. Zweitens wurden beide
genannten Einrichtungen primar fir die Vermittlung ihrer Themenschwerpunkte und den
Besucherkontakt angelegt, wodurch sie sich wesentlich von herkdmmlichen BGs
unterscheiden, von denen sich viele erst sekundéar zu (Offentlichkeits-)Bildungseinrichtungen

entwickeln mussen.

4.

Die ausstellungsrelevanten Voraussetzungen waren in den 21 flir das Vorhaben besuchten
BGs sehr einheitlich, weshalb die meisten davon auch fir den BOTMUC galten. Diese
Homogenitat kam dem Vorhaben einerseits zugute, da die schnelle und einfache
Adaptierbarkeit fiir eine mdgliche Ubernahme der Ausstellung durch andere BGs wichtig war.
Andererseits verdeutlichte die festgestellte Einheitlichkeit der BGs deren bereits erwahntes,
besonderes Potenzial flr die Nachhaltigkeitsbildung, da sie eine gartenlbergreifende
Generalisierung nachhaltigkeitsbezogener Bildungsinitiativen ermdglicht. Ein gartenuber-
greifendes Erfolgsbeispiel mit Vorbildwirkung flr die Dissertation war die Implementierung
von Globalem Lernen®®, einem mit BNE nah verwandten Konzept, in Schilerveranstaltungen
einiger BGs in Deutschland: Im Projekt ,Globales Lernen an lokalen Lernorten' wurden
Veranstaltungsformate fir den Kompetenzerwerb von Schilerlnnen entwickelt und in den
BGs Osnabriick, Tharandt und Witzenhausen praktisch erprobt (Busse & Menzel 2013).

Auf den nachsten Seiten werden nun alle im Rahmen des Praxisabgleichs besuchten BGs,
Besucherzentren und Ausstellungen aufgefiihrt, bevor anschlie®end mit der Beschreibung

der Vorgehensweise bei der Ausstellungsentwicklung fortgefahren wird.

39 Globales Lernen hat nach derzeitigem Stand keine festgelegte Form. Alle padagogischen Konzepte, deren Fokus auf der
Globalisierung liegt, kdnnen hinzugerechnet werden. (Forghani 2004) Auch die Abtrennung von BNE ist unscharf: Es wird
von einer Parallelentwicklung gesprochen, wobei BNE eher umweltpolitische und Globales Lernen entwicklungspolitische
Ansatze aufweist, da BNE aus der Umweltbildung und Globales Lernen in den frihen 1990er Jahren aus der
entwicklungspolitischen Bildung hervorging. Der deutsche Sprachraum gebraucht dariiber hinaus uneinheitliche
Definitionen von BNE, Globalem Lernen und Umweltbildung. (Schriifer & Schwarz 2010)
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Einrichtung Datum BG adressiert BG thematisiert
nachhaltige unterschiedliche
Entwicklung Perspektiven

Nezahat Gokyigit Botanik Bahcesi, Istanbul, Tirkei |09.12.2011 [Nein Nein

Botanischer Garten von Dar-es-Salaam, Tansania 14.12.2011 |Nein Nein

Zeytinburnu Botanik Bahcesi, Istanbul, Turkei 28.12.2011 | Nein Nein

Forstbotanischer Garten Tharandt 10.01.2012 | Ja, in: Ja, in:
Schulerprogramm | Schilerprogramm

Jardin Botanico de la Universidad Nacional 12.11.2012 |Nein Nein

Autonoma de Mexico, Mexico City, Mexico

WeltGarten Witzenhausen 20.11.2012 | Ja, in: Ja, in: Gefihrte
Gesamtkonzept |Programme und

Installationen

Palmengarten Frankfurt 03.12.2012 | Ja, in: Nein
Schilerprogramm

Botanischer Garten Osnabrick 08.12.2012 | Ja, in: Ja, in:
Schulerprogramm | Schilerprogramm

Botanischer Garten der Universitat Wien, Osterreich |27.12.2012 | Nein Nein

Zoologisch-Botanischer Garten Wilhelma, Stuttgart |05.01.2013 | Nein Nein

Okologisch-Botanischer Garten Bayreuth 21.03.2013 | Nein Nein

Botanischer Garten Miinchen-Nymphenburg 22.03.2013 | Nein Nein

Botanischer Garten und Botanisches Museum Berlin | 14.06.2013 | Ja, in: Ja, in:

(BGBM) Schilerprogramm | Schulerprogramm

Kew Gardens, London, UK 12.09.2013 |Nein Nein

Eden Project, Cornwall, UK 13.09.2013 | Ja, in: Ja, in:
Gesamtkonzept | Gesamtkonzept

The Lost Gardens of Heligan, Cornwall, UK 17.09.2013 |Nein Nein

Cambridge University Botanic Gardens, Cambridge, |19.09.2013 |Ja, in: Nein

UK Gesamtkonzept

Royal Botanic Gardens Edinburgh, Edinburgh, UK |20.09.2013 | Ja, in: Nein
Dauerausstellung

Botanischer Garten der Universitat Tlbingen 17.10.2013 | Nein Nein

Botanischer Garten Bern, Schweiz 09.11.2013 | Nein Nein

Queens Botanic Garden, New York, USA 13.03.2014 | Ja, in: Nein
Gesamtkonzept

Tabelle 1: Im Rahmen der Dissertation besuchte BGs. Bei allen Aussagen dazu, ob die genannte Einrichtung
nachhaltige Entwicklung bzw. eine Form von Perspektiveniibernahme thematisiert, handelt es sich um subjektive,
personliche Einschatzungen. Diese basieren auf den zum Besuchsdatum in der Einrichtung wahrgenommenen
Angeboten sowie der Einrichtungsgestaltung. Dies gilt auch fur die Tabellen 2 und 3. Wurden in einem BG
Perspektiven anderer Menschen ausschlieBlich in Form einer temporaren Ausstellung thematisiert, wurde dies
nicht in der vorliegenden Tabelle vermerkt, sondern in Tabelle 2 fiir den betreffenden Garten separat angegeben.
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Einrichtung Ausstellung Datum Ausstellung | Ausstellung
adressiert thematisiert
nachhaltige | Perspektiven
Entwicklung | verschiedener

Personen

Botanischer Garten der |Wasser. (Ausstellungsreihe, 06.06.2013 | Nein Nein

Universitat Tubingen Verband Botanischer Garten)

Botanischer Garten und |Kaffee. Ein globaler Erfolg 14.06.2013 | Ja Ja

Botanisches Museum

Berlin (BGBM)

Royal Botanic Gardens | The Soul of Coffee. 12.09.2013 | Ja Ja

Kew, London, UK (gesponsert von Nespresso)

Eden Project, Cornwall, | The Core. (Besucherzentrum | 13.09.2013 | Ja Nein

UK mit Dauerausstellung)

The Lost Gardens of Heligan Wild. (Besucher- 17.09.2013 | Ja Nein

Heligan, Cornwall, UK zentrum mit Dauerausstellung)

Royal Botanic Gardens | The John Hope Gateway. 20.09.2013 | Ja Nein

Edinburgh, Edinburgh, | (Besucherzentrum mit

UK Dauerausstellung)

Botanischer Garten der |Papier und Pflanze. 17.10.2013 | Nein Nein

Universitat Tubingen

Tabelle 2: Fur die Dissertation besuchte Ausstellungen und Besucherzentren in BGs. Die Besuche dienten
dem Kennenlernen des Praxisstandards sowie zur Verortung und Konkretisierung des eigenen Vorhabens.

Einrichtung Ausstellung Datum Ausstellung | Ausstellung
adressiert thematisiert
nachhaltige | Perspektiven
Entwicklung | verschiedener

Personen

Deutsche T-Shirts, Tuten und 06.12.2012 Ja Nein

Bundesstiftung Umwelt, | Tenside

Osnabrick

Haus des Waldes, Upcycled: Die drei Saulen 28.02.2013 Ja Nein

Stuttgart der Nachhaltigkeit

Zoo Leipzig Gondwanaland (Erlebnis- 20.03.2013 Nein Nein

welt mit Tropenhaus)

Museum Mensch und Spielerische Naturkunde - 16.06.2013 Nein Ja

Natur, Minchen- nicht nur fur Kinder

Nymphenburg (Dauerausstellung)

National Trust’s Besucherzentrum von 14.09.2013 Nein Ja

Lanhydrock Estate, Lanhydrock Estate

Cornwall, UK (Dauerausstellung)

Burg Lenzen, Besucherzentrum der Burg | 27.09.2013 Nein Nein

Lenzen (Elbe) Lenzen (Dauerausstellung)

Erlebniswelt Mendling- Heimatmuseum der 11.10.2013 Nein Ja

tal, Lassing, Osterreich | Erlebniswelt Mendlingtal

Entwicklungspolitisches | Der Kaffee-Parcours. Von 17.10.2013 Ja Ja

Informationszentrum der Pflanze bis zur Tasse

(EPIZ), Reutlingen

Reserva Natural Salto Besucherzentrum mit 26.02.2014 Nein Nein

Morato, Brasilien Dauerausstellung

American Museum of Zahlreiche parallel gezeigte | 12.03.2014 Ja Ja

Natural History, Dauerausstellungen

New York, USA

Naturerbe Zentrum Besucherzentrum des 14.07.2014 Ja Nein

Rugen, Deutschland

Naturerbe Zentrums
(Dauerausstellung)

Tabelle 3: Besuchte Ausstellungen in anderen Einrichtungen. Insgesamt wurde so ein Uberblick (iber die
aktuelle Ausstellungsgestaltung erlangt, mit besonderem Fokus auf Ausstellungen mit Perspektivendarstellungen.
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In Erganzung zum Besuch der Einrichtungen wurden in diesem AP am Projektstandort
BOTMUC maégliche Anknlpfpunkte fir die Ausstellung erfasst und anschlieliend nach ihrer
Eignung. Im weiteren Verlauf des Praxisabgleichs trat ein Sattigungseffekt in Form eines
auch bei hochwertigen Installationen kontinuierlich abnehmenden Erkenntniszugewinns ein.
Mit dem Beginn der Serienproduktion von Ausstellungsstationen in der zweiten Halfte des

Jahres 2014 wurde der Praxisabgleich schlielRlich beendet.

Diagnostische Evaluation: Basisdatenerhebung (AP 1.2 + AP 1.3)
Die erste Basisdatensammlung war eine Untersuchung zur Charakterisierung der
Stammbesucherlnnen als Zielgruppe und wurde mithilfe des an der BOTMUC-Kasse

ausgeteilten, einseitigen Vorab-Fragebogens durchgefihrt.

Als Stammbesucherin wurde jede Privatperson definiert, die mindestens von Frihling bis

Herbst einmal monatlich den BOTMUC aufsucht. Um maoglichst viele Personen aus dieser
Besuchergruppe mit der Befragung zu erreichen, wurden Jahreskarteninhaberlnnen in den
Fokus genommen (die Jahreskarte diente jedoch nicht als definierendes Kriterium, da nicht
alle Besitzerlnnen einer Jahreskarte zugleich Stammbesucherlnnen sind). Nachdem
Jahreskarten bei jedem Eintritt in den BOTMUC vorgezeigt werden mussen, konnte der
Fragebogen durch das Kassenpersonal gezielt abgegeben und ausgefillt zurickgenommen
werden. Um ausschliel3lich die Zielgruppe zu erreichen, wurde nach deren Besuch zu den
einzelnen Jahreszeiten gefragt, und in der Frage nach der Besuchshaufigkeit wurde das
Auswahlfeld ,/lch komme seltener als einmal im Monat‘ eingesetzt. War das Feld markiert
oder fand von Frihling bis Herbst kein durchgehender Besuch statt, wurde der Bogen
aussortiert. Auf der Rickseite der Befragung wurde die geplante Ausstellung als Teil eines
Promotionsvorhabens kurz erklart und um Angabe von Kontaktdaten ersucht, falls eine

Bereitschaft zur Teilnahme an hierflr geplanten Untersuchungen bestiinde.

Auf diese Weise konnten Teilnehmerinnen fir die Interviews und Entwurfsprasentationen
gewonnen werden, wie im Kapitel ,Analysestrategie und summative Evaluation noch
genauer erlautert wird. Die Ergebnisse der Fragebogenauswertung sowie auch die jeweils

dazugehorigen, im Bogen formulierten Fragen finden sich im Ergebnisteil auf S. 84 ff.
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Konzeptentwicklung und formative Evaluation

Um Ausstellung und Interview, die Hauptwerkzeuge der empirischen Untersuchung
einsatzbereit zu machen, wurden folgende Hauptschritte unternommen, die anschlieend

genauer beschrieben werden:

Entwicklung des Ausstellungskonzeptes

Zur Ausstellungsentwicklung (AP 2.0) wurde sowohl im flr klassische Ausstellungen
charakteristischen Top-Down-Prozess (Ziel war die Aufbereitung der zu vermittelnden
Inhalte) als auch im Bottom-Up-Prozess (Verstandnis der Wahrnehmung der zu
vermittelnden Inhalte durch die Zielgruppe und Aufbereitung der Inhalte auf Basis dieser
Wahrnehmung) gearbeitet. Kernstick des Top-Down-Prozesses war die Recherche von
Literatur- und Praxismaterial, die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit BNE,
Kompetenzen und deren Erwerb, das Mitverfolgen des aktuellen fachlichen Diskurses auf
Tagungen und in Expertengesprachen sowie die anschlieRende Vereinigung der daraus
gewonnenen Erkenntnisse in der Ausstellung. Der Bottom-Up-Prozess ermdglichte durch die
begleitenden Besucherbefragungen eine Zielgruppencharakterisierung (Vorab-Fragebogen,
Probeinterviews) und ein Kennenlernen von Besuchersichtweisen der Ausstellungsentwirfe

(Entwurfsprasentationen mit Stammbesucherlnnen im Verlauf der Ausstellungsentwicklung).

Die Ausstellung wurde unter Einbezug einer begleitenden Evaluation (Munro et al. 2009)
entwickelt, welche aus einer diagnostischen Vorabphase und mehreren formativen
Evaluationsphasen bestand (dies wird in AP 2.1 und 2.2 genauer erlautert). Das Resultat der
formativen Evaluation stellte das endglltige Ausstellungskonzept dar. Die ersten

Ausstellungsentwtirfe wurden anhand der Ergebnisse zweier Fokusgruppendiskussionen mit

Stammbesucherinnen sowie eines Gruppeninterviews mit BNE-Expertinnen weiterentwickelt:
Im November 2013 und August 2014 erfolgte die Prasentation der Entwirfe mit
anschlie®ender Fokusgruppe vor jeweils 8 Stammbesucherinnen im BOTMUC, im Januar

2014 wurde aufRerdem ein Gruppeninterview mit 7 Expertinnen aus BNE-Forschung und -

Praxis im Zoologisch-Botanischen Garten Wilhelma durchgeflihrt.
Wahrend in den Fokusgruppen die Auseinandersetzung der Gartenbesucherlnnen mit den
gezeigten Stationen im Vordergrund stand, konzentrierte sich die Expertenkonsultation auf

die kritische Diskussion des Konzeptes und der gewahlten Vorgehensweise.

Der folgende Abschnitt beschreibt Uberblicksartig die 5 zentralen Schritte, welche unter

Betrachtung der didaktisch-methodischen Grundprinzipien fir die Realisierung der Aus-
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stellung von ersten Konzepten hin zu einer funktionsfahigen Installation im BOTMUC

unternommen wurden:

- Auswahl der Phdnomenpflanzen und Planung der Stationsverteilung

- Ausgestaltung von Stationenpfad und Ausstellungsteil im Kassengebaude
- Fotodokumentation und Informationssammlung in Brasilien

- Expertenbefragung zu Produktionsketten thematisierter Pflanzen

- Technische Optimierung des Konzeptes und Produktionsfreigabe

Auswahl der Phdnomenpflanzen und Planung der Stationsverteilung

Die Stationen stehen vor exotischen Nutzpflanzenarten, welche aufgrund ihrer Nutzung
durch den Menschen eine Rolle in Schlisselthemen nachhaltiger Entwicklung spielen und im
Arbeitsrahmen als Phdnomenpflanzen bezeichnet werden. Bei deren Auswahl wurde
insbesondere darauf geachtet, nicht ausschliel3lich Nutzpflanzen fur die Nahrungsproduktion
einzubeziehen. Obwohl diese die grofite Zahl an potenziellen Phdnomenpflanzen beinhalten,
war dieser Schritt notwendig, um eine optimale Verteilung der Stationen an den
Lieblingsplatzen der Stammbesucherinnen und eine gleichmalige Ansprache der drei
Schlisselthemen Konsum, nachwachsende Rohstoffe und biologische Vielfalt zu erreichen.
Im Verlauf der Stationsentwicklung bestatigte sich diese Methode, da die thematische Vielfalt
bei Nahrungsmittelpflanzen erst im Detail entsteht. Details konnten jedoch aufgrund der
geringen Textmenge auf jeder Station nur eingeschrankt behandelt werden, weshalb die
Reduktion auf drei klassische, kultivierte Nahrungspflanzen bei 10 Stationen optimal
erschien (Banane, Kaffee, Kakao). Soja und Walnuss stellten Sonderfélle dar, da Soja kein
Direktnahrungsmittel ist und die Walnussstation mehr auf das Wurzelholz fokussierte als auf
die Walnussfrucht. Da diese kirgisischen Walnlisse auflerdem wild gesammelt werden,

wirde die Station nicht in das Schema der klassischen Nahrungspflanzen passen.

Die fir die Wirkung des Pfades notwendige, breitgestreute Verteilung der Stationen im
Gartenareal konnte eine Einschrankung bei einer Installation in kleineren BGs bedeuten: Mit
den fertiggestellten 10 Stationen konnte in einem groRen Garten wie dem BOTMUC eine
gute Aufteilung erreicht werden. Bei kleineren Garten oder bei der Entwicklung weiterer
Stationen koénnte die aktuelle Konzentration auf nicht heimische Phdnomenpflanzen jedoch
zu einer Akkumulation der Stationen auf gewisse Gartenareale fiihren (insbesondere
Nutzpflanzengewéachshauser, Kulbelpflanzenreviere und Nutzpflanzenabteilungen im
Freiland). Umgekehrt waren dann zahlreiche Reviere mit Stationen unterversorgt, da

besonders die exotischen Arten nicht winterhart sind. Dieses potenzielle Hindernis kdnnte
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allerdings durch die Hinzunahme heimischer Phdnomenpflanzen geldst werden, da dies kein

definierendes Kriterium flr die Funktion des Stationenpfades ist.

Der Ausstellungs- und Untersuchungszeitraum wurde aus botanisch-fachlichen und
organisatorischen Grinden auf die Monate Juli und August gelegt (04.07.2015 bis
16.08.2015). Einerseits war dieser Zeitraum im Gegensatz zu den ersten Frihlingsmonaten
ideal, da so die Vegetationsperiode von spater entfalteten Phdnomenpflanzen (z.B. Rosen,
Soja) besser berlcksichtigt werden konnte. Im spateren Frihling waren alle Pflanzen
prasent, allerdings war hier ein groRer Besucherandrang durch starken Auslandstourismus
und zahlreiche Veranstaltungen zu erwarten, was die Untersuchung beeintrachtigt hatte. Da
die Zielgruppe nicht Touristinnen, sondern ganzjahrig kommende Stammbesucherlnnen
sind, wurde die Ausstellung auf die ruhigeren Sommermonate gelegt. Die Stationen
verblieben nach der Untersuchung im Garten, wodurch sie in den Folgejahren auch ein

breiteres Publikum erreichten.

Ausgestaltung von Stationenpfad und Ausstellungsteil im Kassengebdude#?

In diesem Kapitel soll das Konzept hinsichtlich seines gestalterischen Grundrisses
kurzgefasst dargestellt werden, wahrend die fertige Installation im Ergebnisteil vollstandig
abgebildet und detailliert beschrieben wird. Tatsachlich war die Festlegung der endgultigen
Gestalt der Installation ein sukzessiver Prozess, welcher zahlreiche verworfene und
Uberarbeitete Entwirfe einschloss, deren Einbindung den Rahmen der Dissertation sprengen
wlrde. ZielfGhrender ist die Konzentration auf die endglltige Form, welche aus der
Zusammenfuhrung des Entwicklungs- und Evaluationsstrangs als finales Ergebnis
hervorging. Die Ausstellung beinhaltet damit zum einen die Erkenntnisse aus der
diagnostischen Evaluation mit der Zielgruppenanalyse im Rahmen der ersten
Basisdatensammlung (2013). Zum anderen flossen die Ergebnisse der formativen Evaluation
mit den Expertisen der im Gruppeninterview befragten BNE-Forscherlnnen und
Praktikerlnnen sowie den zwei Entwurfsprasentationen und Fokusgruppendiskussionen mit

Stammbesucherinnen im BOTMUC in das Ausstellungskonzept ein.

Die Kassenhalle des BOTMUC wird im Untersuchungszeitraum fir die Installation jener
Ausstellungselemente genutzt, welche zur Vermittlung der kognitiven Wissensschwerpunkte
von PU und zur Erregung der Besucheraufmerksamkeit bestimmt sind. Das Konzept lasst
sich als Kombination aus einem Attraktions- und einem Informationselement beschreiben.
Ersteres ist eine Fotoschau uber Leben wund Arbeit von Produzentinnen der

Phédnomenpflanzen auf einem GrofRbildschirm. Das Zweite ist eine Darstellung von Ansatzen

40 Die grafische Umsetzung aller im Arbeitsrahmen entwickelten Elemente geschah in Zusammenarbeit mit Antje Weyhe,
Grafikdesignerin (FH), Falkenweg 27, 72076 Tubingen (www.weyhe-grafikdesign.de).
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und Konzepten von Entscheidungstragerinnen in Bezug auf eine nachhaltige Entwicklung.
Hierfir wurden das Sahel-Syndrom aus dem Syndromkonzept und der &kologische
FuBabdruck als zwei darzustellende Ansatze ausgewahlt, die nicht miteinander konkurrieren.
Diese komplexen Themen wurden auf zwei Bannern vereinfacht, bildstark und protagonisten-

bezogen dargestellt.

Wie erwahnt, besteht PU in der Gestaltungskompetenz (de Haan & Harenberg 1999) aus
vier Kompetenzelementen (T.1.1 — T.1.4), welche unterschiedliche Anforderungen an die
Zielgruppe stellen. T.1.1 ist hierbei ein von den Lernenden ausschlieRlich Wissen forderndes
PU-Element, welches sich dadurch von den anderen drei Elementen unterscheidet (S. 32 ff).
Nach Weinert (2001), an dessen Kompetenzdefinition sich sowohl die vorliegende Arbeit als
auch die Gestaltungskompetenz orientiert, ist Wissensaufbau eine notwendige, jedoch nicht
hinreichende Bedingung fur den Kompetenzerwerb. Fir die Vermittlung von T.1.1 als
Wissenselement kann, im Gegensatz zu den Stationen, auch die Expositionszeit der
Besucherlnnen klrzer ausfallen. Es muss daher keine regelmallige Frequentierung
stattfinden, was flir eine temporare Prasentation dieser Elemente auf Bannern und

Bildschirmen im Gegensatz zur permanenten Installation der Stationen spricht.

Die Einbindung temporéarer Ausstellungselemente ist auRerdem fiir die Ubertragbarkeit des
Konzeptes auf andere Garten vorteilhaft, da in Gesprachen mit der Gartenleitung
verschiedener BGs haufig der Wunsch nach Ankundigungs- und Erganzungsmaterial zum
Stationenpfad gedulRert wurde. Die Umsetzung dessen ist technisch relativ einfach, da viele
Garten einen solchen trockenen' Ausstellungsraum besitzen, welcher auferhalb der
Gewachshauser liegt und fir die Prasentation von Papiermedien geeignet ist. Ein derartiger

Raum wurde in 18 der 21 besuchten, internationalen BGs aufgefunden.

Der Stationenpfad steht fur alle Installationen, welche nach dem Untersuchungszeitraum
nicht abgebaut wurden, sondern permanent im BOTMUC als Projektstandort verbleiben. Alle
10 Stationen bestehen aus je einer Tafel mit Hands-On-Elementen (Klappen und Drehrader)
und wurden, im gesamten Gartenareal des BOTMUC verteilt, vor den jeweiligen Phdnomen-
pflanzen aufgebaut. Wie erwahnt, verknlpft jede Station ihre Pflanze mit einem oder
mehreren Schlisselthemen nachhaltiger Entwicklung, welche durch die Nutzung dieser
Pflanze beeinflusst werden und die Besucher als Konsumenten direkt betreffen, und
beschreibt Aspekte dieser Themen aus der Sicht anderer involvierter Personen — je nach
Pflanze z.B. Produzentinnen wie Kaffeebauerin, Bananenfarmer oder Soja-GrolRbauer. Nach
den Phdnomenpflanzen wurden auch die einzelnen Stationen benannt (Darstellung siehe

Anhangsteil): ,Araukarie® (Stdbrasilien), ,Banane“ (Nordbrasilien), ,Kaffee“ (Kolumbien),

49



,Kakao“ (Nordbrasilien), ,Mangrove®“ (Philippinen), ,Nordmann-Tanne“ (Georgien), ,Rose®
(Uganda), ,Soja“ (Sudbrasilien) ,Tropenholz® (Kamerun) und ,Walnuss® (Kirgisistan), wobei

letztere exemplarisch vorab im Ergebnisteil auf S. 71 gezeigt wird.

Fotodokumentation und Informationssammlung in Brasilien

Zur Sammlung von Daten-, Interview- und Bildmaterial flir das Ausstellungsvorhaben wurde
vom 19.2. bis 12.03.2014 eine Reise nach Curitiba, Sidbrasilien durchgefiihrt. In der
Umgebung von Curitiba werden Bananen, Kaffee, Kakao und Soja produziert sowie ein
Araukarienwald-Schutzprojekt betrieben. Fur die genannten Nutzpflanzen waren bereits vor
der Reise Stationen der Ausstellung geplant, die in Brasilien mit authentischem Bild- und
Interviewmaterial unterfittert wurden. Die Araukarienthematik als 6kosoziale Konfliktsituation
vor Ort wurde als weitere Station aufgenommen, da sie eng mit dem Sojaanbau verbunden
ist und da die schmalblattrige Araukarie (Araucaria angustifolia) eine in vielen BGs prasente
Pflanze ist. Die Material- und Datensammlung wurde durch die Naturschutzorganisation
Sociedade Chaua unterstitzt, welche sich vor Ort im Rahmen ihres Araukarienprojekts mit
den Konflikten zwischen Naturschutz*', sozialen und wirtschaftlichen Zielen auseinander-
setzt. Die Naturschutzorganisation bildete damit die Schnittstelle, welche eine Kontakt-

aufnahme mit lokalen Akteurlnnen aller Sparten ermdglichte.

Expertenbefragung zu Produktionsketten thematisierter Pflanzen

Teils in Brasilien, teils als Telefonat im Anschluss an die Reise wurden 4 Experteninterviews
zu den behandelten Pflanzenthemen gefiihrt, die auf Basis der vor Ort geknipften Kontakte
ermoglicht wurden. Die 4 Expertlnnen arbeiten bei 3 verschiedenen, lokal tatigen
Nichtregierungsorganisationen im Naturschutzbereich. Der besondere Wert der Interviews
bestand in der personlichen Beurteilung der jeweiligen Okosozialen Situation vor Ort in
Bezug auf die betroffenen Phdnomenpflanzen. Da alle Expertinnen nichtéffentliche Inhalte
anschnitten und zahireiche Akteurlnnen oder Akteurgruppen namentlich erwahnten, wurde
um diskreten Materialgebrauch gebeten. Zum Quellenschutz soll das Interviewmaterial daher

nicht abgebildet werden.

Technische Optimierung des Konzeptes und Produktionsfreigabe

Die Stationen und ihr Unterbau mussten an die besonderen Anforderungen von BGs
angepasst werden (starke UV-Belastung, groRe Hitze und Kalte im Freiland; permanente
Feuchtigkeit in einigen Gewachshausern). AuRerdem wurde darauf geachtet mit Materialien
zu arbeiten, die in BGs ublicherweise Verwendung finden (Metallgestelle fir das Gerlst und
DIBOND-Aluminiumplatten fur die Tafeln und Tafelteile). Auf diese Weise sollte die

41 Beim Gebrauch des Naturschutzbegriffes wird im Arbeitsrahmen nicht zwischen verschiedenen Naturschutzformen
unterschieden, etwa zwischen konservativem, erhaltendem Naturschutz und vorausgreifendem, dynamischem Naturschutz.
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Ubertragung des Konzeptes in andere BGs erleichtert werden. AnschlieRend wurden die
einzelnen Stationen sukzessive hergestellt und die Stoffbanner fir die Ausstellung bedruckt,

wobei beides Uberwiegend in den hauseigenen Werkstatten des BOTMUC geschah.

Formative Evaluation des Vermittlungsinstruments (APs 2.1, 2.2)

In den zwei Entwurfsprasentationen mit Fokusgruppendiskussion*? stand der wechselseitige

Austausch subjektiver Wahrnehmung der Stationsentwiirfe durch die Stammbesucherinnen
im Vordergrund. Die Fokusgruppe ist eine Interviewmethode, bei der 6-12 Personen mit
Fokus auf ein spezielles Thema an einer moderierten Diskussion teilnehmen. Im Unterschied
zu herkémmlichen Gruppeninterviews gehen die Teilnehmer auf Kommentare anderer
Teilnehmer direkt ein, ohne erst vom Moderator dazu aufgefordert zu werden. Dieser hat
eher eine lenkende Funktion, was zu einem freieren Gesprachsformat und damit zu einem

breitgefacherten Erkenntnisgewinn fuhrt. (Goll et al. 2005).

Wahrend die friher im AP 1.2 gesammelten Basisdaten ein allgemeines Bild der Zielgruppe
ergaben, erfolgte nun eine Blitzlichtcharakterisierung ausstellungsrelevanter Vorkenntnisse,
Vorstellungen, Erwartungen, Bedlrfnisse und nachhaltigkeitsrelevanter Alltagsbeziige der
BOTMUC-Stammbesucherinnen. Diese punktuelle Fallauswahl kann zwar nicht mit den
Basisdaten in einen vergleichenden Bezug gesetzt werden, liefert jedoch zentrale
Ergebnisse in Bezug auf den individuellen Wahrnehmungs- und Auseinandersetzungs-
prozess der Besucherlnnen mit den Stationen.

Der Fokus der Diskussionen lag auf jeweils zwei Mock-Up-Versionen*® von zukiinftigen
Stationen auf ihrem aktuellen Entwicklungsstand. Durch das offene Diskussionsformat
erfolgte ein Abgleich der fachlichen Perspektive mit der Zielgruppenperspektive auf die
Entwirfe und das Gesamtvorhaben sowie eine die Besucherbefragung erganzende
Zielgruppencharakterisierung. Die Prasentation der Mock-Ups hatte keine moglichst
ausgereifte Stationendarstellung zum Ziel, sondern vielmehr die Schaffung eines konkreten
Fokuspunktes zur Diskussion und eine erste Abbildung der themenspezifischen
Zielgruppenreaktion und -interaktionen. In der zweiten Entwurfsprasentation waren die Mock-
Ups bereits weit fortgeschritten und entsprachen im Wesentlichen den finalen Stationen,
jedoch wurden auch hieraus keine vorausschauenden Annahmen Uber die mdgliche Wirkung
der fertigen Installation gemacht. Eine solche Ubertragung von Ergebnissen kénnten die

Entwurfsprasentationen aufgrund der nicht reprasentativen Fallauswahl teilnehmender

42 Far die Ausstellungsevaluation fanden zwei Prasentationen mit Stammbesucherinnen des BOTMUC statt. Sofern nicht
anders beschrieben, schliet der Begriff ,Entwurfsprasentation’ im Folgenden die hierbei durchgefiihrten Fokusgruppen-
diskussionen und deren anschlieBende Auswertung mit ein.

43 Modelle, die aus einfachen Materialien wie bedrucktem Pappkarton bestehen und einer ersten Veranschaulichung des
Konzeptes dienen (Moscardo et al. 2007).
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Stammbesucherlnnen und deren forcierter Auseinandersetzung mit den Stationsinhalten
nicht leisten. Die Auseinandersetzung mit den vorgegebenen Konfliktsituationen flihrte in
beiden Fokusgruppen jedoch zur Selbstverortung der jeweils 8 Stammbesucherinnen im
thematisierten Akteurgeflecht sowie dem Bezug einer Stellungnahme zum dargestellten
Sachverhalt. Anhand der Auswertung der Diskussionen sowie des Fragebogens, welchen
die Teilnehmerinnen vor der Diskussion ausfiillten, wurden Abanderungen im didaktisch-

methodischen Konstrukt des Stationskonzeptes durchgefuhrt.

Der Wert der Entwurfsprasentationen fur die Konzeptentwicklung wird besonders im
Ruckblick auf frihe Stationsentwilrfe deutlich, aus denen deshalb das in der ersten
Entwurfsprasentation eingesetzte Modell der ,Soja‘-Station anekdotisch beschrieben werden
soll: Die Station besal} eine Faktenklappe in Form eines aufklappbaren Trichters, durch den
in Form einer simplen grafischen Darstellung Sojabohnen rieselten und dem Informationen
Uber den Zusammenhang von Sojaproduktion und Fleischkonsum entnommen werden
konnten. Im Unterschied zur Finalversion besall sie an Stelle der Drehscheibe
herausziehbare Schubladen, in denen sich die drei kontraren Stellungnahmen befanden (im
Entwurf waren dies Stellungnahmen eines Grofigrundbesitzers, eines Kleinbauers und eines
Biotechnikers). Der beschriebene Stationsentwurf wurde dariber hinaus als ,Akteurnetzwerk’
konzipiert, bei dem mehrere Betroffene ihre Sichtweise auf die dariiber dargestellte Thematik
beschreiben. Das Konzept wurde nach der Entwurfsprasentation aufgrund mangelhafter
Verstandlichkeit und Funktionalitdt mafigeblich umgestaltet. Kurz zusammengefasst waren
die Kernelemente im Verhaltnis zu den Attraktionselementen zu marginal thematisiert und
wurden in Folge Uberlesen. Auf abstrakte und symbolhafte Darstellungen wie dem Soja-
Trichter wurde zuklnftig zur Vermeidung unnétig komplizierter Schlussfolgerungsprozesse

verzichtet.

Das Experten-Gruppeninterview wurde im Rahmen eines von mir geleiteten Workshops zum

Ausstellungskonzept auf der Tagung ,WeltWeitWissen 2014 — Perspektiven wechseln:
Bundesweiter Kongress fir globales Lernen und Bildung fir nachhaltige Entwicklung® im
Januar 2014 durchgefiihrt. Der Workshop bestand aus einer Exkursion in den Zoologisch-
Botanischen Garten Wilhelma in Stuttgart, bei der den Expertinnen drei Mock-Up-Versionen
von Stationen in den Tropengewachshausern prasentiert wurden. Im Schulungsgebaude der
Wilhelma erfolgte anschliefend das Gruppeninterview mit den 7 Expertlnnen (davon 2
Professoren mit Forschungsschwerpunkten im Bereich BNE / globales Lernen (GL), 4
Mitarbeiterlnnen im BNE / GL-Bereich tatiger Nichtregierungs-Organisationen und einer

selbststandigen Bildungsreferentin fir BNE und GL).
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Entwicklung und Evaluation des Interviewleitfadens (APs 2.0, 2.1, 2.2)

Ziel der Interviewentwicklung, welche aus Leitfadengenerierung und Probeinterviews
bestand, war die Erschaffung eines Instruments, das die vier PU-Elemente und deren
Auspragungen bei den Teilnehmerlnnen feststellbar machen sollte. Hierfir wurde

Uberwiegend die Methode des semi-strukturellen Dilemmainterviews von Aufenanger (1991)

aufgrund zahlreicher passender AnknlUpfpunkte eingesetzt. Die Bearbeitung von
Konfliktsituationen im Interview und die hierbei von Aufenanger als zentral betrachtete
Koordination unterschiedlicher Perspektiven durch die Teilnehmerlnnen brachte das
angewendete Schlisselthemenkonzept durch die damit verbundenen Zielkonflikte
nachhaltiger Entwicklungen optimal in die Analyse ein. Die gewahlte Interviewform und ihr
Fokus auf die Rekonstruktion von Denkstrukturen gehen auf die klinischen Interviews** von
Piaget (1978) zurlick, wobei entgegen Piagets offener Vorgehensweise teilweise festgelegte
Nachfragekataloge (strukturelles bzw. semi-strukturelles Dilemmainterview) eingesetzt
wurden. Aufenangers Vorgehensweise nimmt hierzu Anleihen aus den Arbeiten von Colby &
Kohlberg (1987, 1987a) sowie von Selman (1984), dessen konzeptuell dhnliche Dilemmata
und inhaltliche Nahe zum PU-Verstandnis die Dissertation wesentlich pragten (S. 28 f). Wie
die Zusammenfuhrung der Untersuchungsziele mit dem Leitfadenkonzept von Aufenanger in
der Praxis realisiert wurde, wird in der kommentierten Abbildung des fertigen Leitfadens im

Anhang am besten ersichtlich.

Die Dramaturgie des Leitfadens muindet in der Konfrontationsphase in einer offenen
Konfliktfrage, welche sich im Diskurs weiter zuspitzt. So stiegen die Interviews breit ein und
drangten zunehmend auf den Kern der Frage hin. Bei ausbleibender Rickmeldung wurde
eine Stellungnahme zur Konfliktfrage von der jeweiligen interviewten Person erbeten, was
den Druck in dieser Situation erhdhte. Die jeweilige Konflikifrage behandelt wie auch bei
Aufenanger (1991) eine realitatsnahe, nachhaltigkeitsbezogene Dilemmasituation, allerdings
mit einem zwangslaufig komplexeren Ausgangsrahmen. Aufenanger entwarf fur einen
schulischen Untersuchungskontext 10 fiktive Alltagssituationen von Lehrerinnen in Form von
klar definierten Entscheidungsdilemmata, aus denen der Autor anschlieBend drei zur
Anwendung in den Interviews heranzog. Diese Vorgehensweise ermoglicht ein prazises
Ausbalancieren der einzelnen, dilemmabehafteten Aspekte, ware jedoch im vorliegenden
Untersuchungskontext der nachhaltigen Entwicklung kontraproduktiv gewesen. Wie im
Forschungsstand beschrieben herrschen hier komplexe, durch nicht abgrenzbare
Begleitfaktoren verwasserte Dilemmata vor, die aufgrund ihrer durchmischten Natur eher als
Zielkonflikte zwischen Akteurlnnen bezeichnet werden sollten. Im Anschluss an die

methodische Beschreibung des semi-strukturellen Dilemmainterviews liefert Aufenanger

44 Der Name riihrt von der analytischen Vorgehensweise der Interviews her, in welcher — dhnlich klinischer Diagnostik —
durch Reaktionen auf Stimuli und Beurteilung auftretender Symptome auf dahinterliegende Ursachen geschlossen wird.
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(1991) in seinem Text noch eine Kurzanleitung zur Analyse des Interviewmaterials. Hier
folgte die Forschungsarbeit jedoch der Vorgehensweise von Kuckartz (2012), an dessen
detaillierter Methodenbeschreibung sich die gesamte Analyse orientierte, wie es bei

Beschreibung der Analysemethode noch genauer ausgefihrt wird.

Vorgehensweise bei der Leitfadenentwicklung

Unter der Annahme, dass die breit gefacherte PU-Kompetenzdefinition noch ausbaufahig ist
(S. 32 ff), wurde zuerst eine offene Herangehensweise mit wenigen Vorgaben durch den
Leitfaden angewendet, um der Analyse eine Detektion eventueller neuer PU-Elemente oder
Elementauspragungen zu erlauben (erste Probeinterviewserie mit drei Interviews, November
2013)*. Im Gegensatz zur fir diese Methode (blichen, teilweisen Vorstrukturierung der
Nachfragen auf die Losungsansatze der Teilnehmenden gab der Probeinterview-Leitfaden
deshalb noch keine Nachfragen vor, um die individuellen L&ésungsansatze mdglichst
uneingeschrankt abzufragen. Dies erwies sich nicht als funktionell, da alle drei
Teilnehmerlnnen die schwach dirigierenden Fragen und grofRen Antwortspielrdume nutzten,
um das begonnene Thema abzubrechen und das Gesprach zu verwandten Themen ihres
personlichen Interesses hinzuflihren. Insgesamt erfolgte durch den haufigen Themeneintrag

der Teilnehmerlnnen eine starke Veranderung des Interviewverlaufs.

Nach Einarbeitung der Feststellungen in den aktualisierten Leitfaden wurden im November
2014 weitere 4 Probeinterviews durchgefiihrt. Zur besseren Nutzung der Gesprachszeit war
eine Konkretisierung des Fragenkatalogs vorzunehmen (Streichung aller Fragen, die mit
dem Ausstellungskontext nur indirekt verbunden sind). Die gestrichenen Fragen sollten
urspruinglich Verknipfungen zum Alltag der Teilnehmenden herstellen. Der Alltagsbezug war
den meisten Antworten jedoch ohnehin immanent, da alle Teilnehmerlnnen zur Beant-

wortung der Fragen aus ihren Alltagserfahrungen schopften.

SchlieRlich wurde die von Aufenanger (1991) empfohlene Balance zwischen gestalterischen
Freiraumen und strengeren Frageformaten erreicht, was auch einen im Vergleich zu den
Probeinterviews deutlich erhéhten Erkenntniszugewinn feststellen lie3. Als fir die Balance
besonders férderlich erwies es sich, zahlreiche Nachfragen vorzuformulieren und flexibel
einzusetzen. Das Interview konnte dadurch in jeder Phase spezifisch erganzt werden ohne
abzuschweifen, wahrend umgekehrt Fragen bei Bedarf Uibersprungen oder leichter an die
interviewten Personen angepasst werden konnten. Diese allgemeine Offenheit ermdglichte
ein individuelles Eingehen auf jede(n) Teilnehmer(in) im Rahmen der semi-strukturellen

Vorgehensweise.

45 Die Durchfiihrung von Probeinterviews wird ebenfalls von Aufenanger (1991) empfohlen, allerdings wurde diese
Vorgehensweise unabhangig dessen gewahlt.
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Die Intention des so entstandenen Leitfadens mit einer relativ offenen Einleitung und einem
strenger leitfadengebundenen Kernstlick war es, den Charakter und die Auspragungen von
PU auszuloten sowie die deutlichsten kompetenzrelevanten Persénlichkeitsdimensionen und
Dispositionen zu detektieren. Sowohl im pre- als auch im post-Interview wurde das jeweilige
Konfliktthema mit bis zu 4 Fotos unterlegt, um auch das visuelle Gedachtnis der Interviewten
zu adressieren. Im ersten Gesprach handelte es sich ausschliellich um Bilder zum
vorgegebenen Thema ,Bananenanbau’, im zweiten Interview waren es Fotos zum von der
interviewten Person am besten erinnerten Stationsthema. Immer handelte es sich um Bilder,
die auch auf den jeweiligen Stationen dargestellt sind oder diesen sehr dhnlich waren. Diese
Vorgehensweise belebte das Gesprach maligeblich und Iéste bei den Teilnehmenden haufig
ein nachtragliches Einbringen von Zusatzinformationen zu bereits besprochenen Aspekten

aus.

Sowohl der pra- als auch der post-Interviewleitfaden umfasste flunf Hauptphasen, wie im
Folgenden kurz erlautert werden soll. Alle finf Phasen und deren Zusammenspiel werden in

den Leitfaden im Anhang der Arbeit weiterfihrend beschrieben. Wahrend die Einstiegsphase

und die Aufwarmphase offen gehalten wurden und damit ein Kennenlernen von

Denkmustern sowie der Wunschthemen der Teilnehmerinnen erlaubten, folgte in der

Sondierungsphase eine zunehmende inhaltliche Eingrenzung durch die Vorgaben der 4 PU-

Elemente. In der Konfrontationsphase folgte schlielich die Konfliktdarstellung, welche einen

Bruch zwischen themenbezogenen Vorstellungen der Teilnehmerlnnen und Themenrealitat
erzeugte. Dies geschah, indem den zuvor geduflerten Teilnehmervorstellungen kontrare
Fakten mit Bezug auf das Konfliktthema gegenibergestellt wurden. Die hierauf folgende
Erérterung des Konfliktes durch die Teilnehmerlnnen intendierte neben dem Aussieben
sozial erwinschter Falschaussagen letztlich auch die Kompetenzeinstufung. Das so
gewonnene Bild wurde anschlielend in jedem einzelnen Fall mit dem Gesamteindruck aus
beiden Interviews abgeglichen. Das zweite Interview wies eine insgesamt geringere
Leitfadenbindung als das Erstgesprach auf, jedoch besalien die Konfliktthemen ein streng
einheitliches Muster*®, sodass sie auf die anderen Interviews identisch (ibertragen und

verglichen werden konnten. In der Ausstiegsphase fanden die Teilnehmerinnen nochmals

Gelegenheit, das Gesagte reflektiert zu betrachten. AulRerdem verursachte die durch den
Interviewleiter eingeleitete Torschlusssituation kurz vor dem tatsachlichen Gesprachsende
einen Schlussdruck, der haufig noch zum Einbringen wesentlicher Informationen durch die

Interviewten fuhrte.

46 Zum Zwecke der Einheitlichkeit wurde eine Liste von Konfliktthemen gefiihrt, welche in der Konfrontationsphase des
zweiten Leitfadens abgebildet und erlautert wird (siehe Anhang).
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Analysestrategie und summative Evaluation

Die summative, abschlielende Evaluation der Ausstellungsendversion war der wichtigste
Arbeitsschritt im Dissertationsrahmen und das letzte Glied in der bislang beschriebenen
Kette von Analyseschritten. Im Abgleich mit den Theoriekonzepten wurden hier samtliche
bisherigen empirischen Forschungsergebnisse zusammengeflhrt*’. Darauf aufbauend
erfolgten die Durchfihrung der Hauptinterviews und deren Auswertung flr die Kompetenz-
feststellung sowie Begleituntersuchungen zum Nutzungsverhalten der Besucherlnnen an
den Stationen im Rahmen der parallel durchgefiihrten Besucherstudie. Nachdem die
Kompetenzanalyse das methodische Primarziel des Forschungsvorhabens war, wird mit ihr
die Beschreibung der Analysestrategie begonnen. Anschlielliend prasentiert dieses Kapitel

die zentralen Analysewerkzeuge, bevor es mit einer Darstellung der Besucherstudie endet.

r ™) -
4 PU-Elemente Theorieelemente
(T.1.1 - T.1.4) der der Ausstellung
Gestaltungskompetenz Syndromkonzept etc.
Erhebung Analyse Kompetenzfeststellung
Gestaltungs- Interview Interview- bei den Teilnehmerlnnen
kompetenz auswertung
(de Haan &
Harenberg 1999)
Leitfaden- Kategorienbildung Empirisch
entwicklung mit mit Theorie & festgestellte PU-
Testinterviews Interviewmaterial Auspragungen
>~ —
S S
Semi-strukturelles Qualitative
Dilemmainterview Inhaltsanalyse
(Aufenanger 1991) (Kuckartz 2012)
. J

Abb. 5: Modell der Kompetenzanalyse. Das angestrebte Produkt (griin) ist ein Werkzeug zur Kompetenz-
feststellung bei den Teilnehmerlnnen, welches auf theoretischen (rot) und methodischen (blau) Grundlagen
aufbaut. Die Gestaltungskompetenz mit ihren 4 PU-Elementen und die Theorieelemente der Ausstellung wurden
bereits in den vorangegangenen Abschnitten des Methodenteils sowie im Kapitel zum Stand der Forschung
beschrieben. Die bereits an anderer Stelle gelieferte Methodenbeschreibung zum semi-strukturellen
Dilemmainterview wird nun im nachsten Abschnitt des Kapitels durch eine Beschreibung der praktischen
Interviewdurchfihrung ergéanzt. AnschlieBend wird auf die in der Grafik erwahnte Methode der qualitativen
Inhaltsanalyse naher eingegangen. (Abkiirzung ,PU’ in der Abbildung: Perspektiveniibernahme)

47 Eingeschlossen sind die Basisdatensammlung (2013), die Fokusgruppendiskussionen der Entwurfsprdsentationen sowie
die Probeinterviews (beide 2013 / 14) und die Expertenbefragung (2014). Die Gesamtbegutachtung dieser Zwischen-
ergebnisse bildete den Ausgangspunkt fiir die abschlieBende Analyse.
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Interviews

Fir die Interviews wurden 15 Stammbesucherlinnen rekrutiert, welche angaben, mindestens
alle zwei Wochen den BOTMUC aufzusuchen. Die fur die Rekrutierung gewahlte Methode
war eine Fallauswahl, welche auf Basis der auf den Vorab-Fragebdégen angegebenen
Kontaktadressen getroffen wurde. Potenzielle Teilnehmerinnen wurden telefonisch
angefragt, wobei darauf zu achten war, dass die Personen kognitiv in der Lage erschienen,
am Interview teilzunehmen. Das Geschlecht der Teilnehmerlnnen spielte insofern eine Rolle,
als dass versucht wurde, keine Fallauswahl von ausschlieRlich einem Geschlecht zu treffen.
Alter und Beruf erschienen fir die Auswahl der Falle vorerst nicht relevant. Eine detaillierte

Fallvorstellung sowie die Fallanalyse werden im Ergebnisteil ab S. 90 ff prasentiert.

Bei der Uberfiihrung des Audiomaterials in Textform orientierten sich die Transkriptions-
regeln am Praxishandbuch Transkription von Dresing & Pehl (2013). Das von den Autoren
vorgeschlagene ,Einfache Transkriptionssystem* (S. 21) sowie einige von dessen
erweiterten Regeln wurden wie folgt Ubernommen: Das Transkriptionssystem wurde in
einzelnen Punkten fur die Ziele der durchzufiihrenden Analyse angepasst. Die wichtigste
Anpassung war, dass die Transkripte hinsichtlich der Dialekte nicht geglattet wurden. Dies
war analytisch wertvoll, da in einigen Fallen verschiedene Starken von Dialekt von den
teilnehmenden Personen zur Akzentuierung ihrer Aussagen benutzt wurden. Aulierdem
wurden, im Gegensatz zu den von Dresing & Pehl (2013) vorgeschlagenen Sprecherkirzeln
L und ,B:*, Aussagen des Interviewers im Transkript mit [ML] gekennzeichnet. Die
Interviewten wurden mit dem jeweiligen Kirzel bezeichnet, das bereits in der diagnostischen
Evaluation ihrem ausgefllliten Vorab-Fragebogen zugeteilt wurde, z.B. ,[74X]". Da die Teil-
nehmenden zum Zwecke der Anonymisierung im gesamten Analyseprozess ausschlief3lich
mit den zugeordneten Chiffren bezeichnet wurden, erschien der Ubertrag auf die Transkripte
sinnvoll. Zu den Anpassungen zahlt auch, dass Wortdoppelungen immer erfasst und
besonders betonte Wérter nicht extra durch GroRschreibung gekennzeichnet wurden. In
Anlehnung an die erweiterten Regeln von Dresing & Pehl wurden ebenfalls Pausen,
abgebrochene Worte und Satze sowie Verstandnissignale und Fulllaute des Interviewers
mittranskribiert. Diese MalRnhahmen wurden gesetzt, um im Transkript die Atmosphare des

Interviews und die Argumentationsstruktur der Interviewten in ihren Grundztigen zu erhalten.

Auswertungsstrategie

Die Analyse des transkribierten Interviewmaterials mit einem Umfang von mehr als 1.000
Seiten bendtigte sowohl eine geeignete Auswertungsmethode als auch eine
Auswertungsstrategie. Erstere ist die weiter unten beschriebene qualitative Inhaltsanalyse,

eine strukturierte und vielfach angewandte Methode, wohingegen die Auswertungsstrategie
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individuell fir das Vorhaben entwickelt wurde. Sie nimmt eine Briickenfunktion zwischen der
Interviewdurchfihrung und der eigentlichen Auswertung ein und soll hier, zwischen der

Beschreibung der Interviews und der Inhaltsanalyse, genauer erklart werden.

Eine pauschale Vorgehensweise zur Bewertung und Einordnung empirischer qualitativer
Daten in das jeweilige Forschungsvorhaben existiert nicht und wurde angesichts der
Bandbreite qualitativer Forschungsprojekte wenig Sinn ergeben. Dennoch mussten vor
Beginn der Interviewauswertung mit der qualitativen Inhaltsanalyse zentrale Fragen zum
Material beantwortet werden, etwa jene, ob Ausschlusskriterien flr einzelne Falle bestinden,
wie detailliert die Interviews ausgewertet werden sollten und ob es besondere Bedingungen
bei der Auswertung der einzelnen Falle zu beachten gabe. Hierzu wurden Ratschlage zur
Auswertung aus der Literatur (Kuckartz 2012, Helfferich 2011, Aufenanger 1991) und aus
Gesprachen mit qualitativen Sozialforschern eingeholt, was die im Folgenden beschriebene
Liste aus Regeln und Auswahlkriterien zur Beurteilung des Interviewmaterials hervorbrachte.

Diese Regelliste bildete die auf das Forschungskonzept angepasste Auswertungsstrategie.

- Fir jede Fallanalyse missen beide Interviews durchgefuhrt worden sein.

Teilnehmerlnnen, welche nur das erste Interview abgeschlossen hatten und zum
zweiten Gesprach nicht erschienen, wurden aus der Fallauswahl entfernt. Da alle
betroffenen Personen bis zum Ende des Untersuchungszeitraums Uberhaupt keine
Stationen im Garten besucht hatten, ware auch eine erneute Kontaktaufnahme

zwecklos gewesen.

- Forschungsrelevante Dispositionen werden bericksichtigt.

Vor Durchfuhrung der qualitativen Inhaltsanalyse wurden die Interviewten beziglich
individueller Persoénlichkeitsmerkmale und Wissensbestande (Dispositionen) in den
Blick genommen. Es wurde auf Ahnlichkeiten zwischen verschiedenen Personen
sowie auf teilnehmeriibergreifende Phanomene*® geachtet und eine Grob-
einschatzung auf Basis von Teilnehmeraussagen mit PU-Bezug gemacht. Da das
Interview selbst ebenfalls eine Beeinflussung darstellt, wurde auRerdem vermerkt,
wenn Uberlappende Phanomene an bestimmten Stellen des Gesprachs auftraten.
Insgesamt entstanden hieraus erste Anhaltspunkte fur ein Kategoriensystem

(Erklarung folgt im néachsten Kapitel Giber die qualitative Inhaltsanalyse) sowie fur PU

48 Gemeint sind starke Reaktionen auf denselben Stimulus, etwa ein spezielles Ausstellungselement, welche in den
Aussagen verschiedener Teilnehmerlnnen unabhangig voneinander festgestellt werden. Generell wird ein ,Phdnomen’ im
Arbeitskontext in engem Zusammenhang mit dem Begriff ,Effekt’ definiert. Effekte resultieren aus allen von den
Teilnehmerinnen durch die Ausstellung erhaltenen Anst6Ren und spiegeln sich in den Interviews als bestimmte Phdnomene
wider. Somit wurden alle in der Arbeit erfassten Ausstellungseffekte anhand ihres indirekten Abbildes in den
Kommunikationsinhalten der Besucherlnnen interpretiert.
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beglinstigende bzw. behindernde Dispositionen der Gartenbesucherinnen. Ein
Beispiel hierfur sei vorab genannt, alle restlichen Beobachtungen finden sich im
Ergebnisteil: Fachleute wie Gartenbau- und Agraringenieurlnnen sowie Privat-
personen mit einem fachlich relevanten Hobby, die sich durch ihre Kenntnisse als
Expertinnen fur die Ausstellungsthemen verstanden, schienen von den Stationen
weniger zu einer Perspektivenlibernahme angeregt zu werden. Diese Gruppe nahm
eher eine priifende und fachbezogene Beleuchtung der Inhalte vor, anstatt sich mit

der dargestellten Geschichte zu befassen (;man sieht nur, was man kennt?).

Methodisch wurde bei der Bericksichtigung von Personenmerkmalen mit Bezug zu
den Forschungszielen wie folgt vorgegangen: Die Personen wurden zuerst moglichst
bald nach dem zweiten Interview beschrieben und hinsichtlich inrer PU-Entwicklung
eingeschatzt. Beides geschah mithilfe der Gesprachsprotokolle, welche wahrend der
Interviews notizartig verfasst und in direktem Anschluss durch frische Gesprachs-
eindricke erganzt worden waren. Danach wurden samtliche Personen anhand bis
dahin gefundener, forschungsbezogener Eigenschaften verglichen und in eine
hierarchische Ordnung in Bezug auf die Ergiebigkeit ihres Interviewmaterials fir die
anstehende Inhaltsanalyse gebracht (s. nachstes Kapitel). Durch diesen Prozess
fand zugleich ein Uberdenken der urspriinglichen PU-Vorgaben statt und die

Diskussion des Kompetenzkonzeptes wurde mit empirischem Material unterfittert.

Erinnerungslicken und Negativergebnisse sind keine alleinigen Ausschlusskriterien.

Konnten sich Teilnehmerlnnen im zweiten Interview kaum mehr an ein
Ausstellungselement erinnern, so wurde mithilfe des Interviewmaterials untersucht,
ob diese Personen hinsichtlich PU-relevanter Aussagen Veranderungen zeigten. Dies
erscheint sinnvoll, da eine reine Wiedergabe gelernter Ausstellungstexte kaum PU-
relevant ware und die PU-Definition nicht vorgibt, anhand welcher Inhalte PU
durchgefiihrt werden soll (die einzige Ausnahme ist T.1.1 als wissenszentriertes PU-
Element). Umgekehrt kdnnte auch auf Basis falschen Faktenwissens eine durch die
Ausstellung angeregte PU gemacht und entsprechend festgestellt werden.

In anderen Fallen bestand zwar keine Erinnerungslosigkeit, jedoch zeigte sich im
zweiten Interview, dass trotz intentionsgemaRem und mehrmaligem Ausstellungs-
besuch keine PU angeregt werden konnte. Die Ursache dessen kann zwar nicht
belegbar hergeleitet werden, aber zumindest zum Verstédndnis der Ausstellungs-

wahrnehmung durch die Besucherlnnen tragen diese Falle bei.
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Die Ergiebigkeit des Interviewmaterials fur die Forschungsziele wurde somit in allen
Fallen ungeachtet einer scheinbaren Ergebnis- oder Erinnerungslosigkeit Gberprift.
Dabei zeigte sich, dass eine deutlich feststellbare PU immer mit konkreten
Erinnerungen an die Ausstellung einherging. Umgekehrt waren einige der scheinbar
ergebnislosen Falle auf individuelle Lerntypen zurlickzuflhren, die mit der Installation
als Vermittlungsinstrument Schwierigkeiten hatten und deren Erinnerung an die
Ausstellung aus schulartig gelernten Fakten bestand. Einige Personen versuchten,
diese Art der Vermittlung durch Abfotografieren der Stationsinhalte und Nachlernen
zu Hause zu umgehen, was weder zu einem differenzierteren Themenverstandnis
noch zu PU fiihrte (s. Falle 53X, 86X).

- Glte der einzelnen Interviews (nach Aufenanger 1991)

Die Glte des Materials, ohne deren Prifung ein Interview nicht zur Auswertung
herangezogen werden sollte (Aufenanger 1991), war in allen Fallen hoch. Dies war
zu erwarten gewesen, da zentrale Fehlerquellen im Leitfaden und im Umgang mit
den Teilnehmerlnnen bereits in den Probeinterviews ausfindig gemacht und korrigiert
worden waren. Ein Beispiel fir eine solche Fehlerquelle ist die Gesprachs-
beeinflussung durch die Interviewten. Diese Beeinflussung, nach Aufenanger (1991)
insbesondere die Veranderung des vorgegebenen Konfliktthemas durch die
Interviewten, wurde im eigenen Material ebenfalls festgestellt. Besonders in der
Konfrontationsphase versuchten einige Teilnehmerinnen, den Gesprachsverlauf
durch Entscharfen und Umgehen des Konfliktthemas oder durch einen Themen-
wechsel zu verandern. Durch den grof3zigigen Interviewzeitrahmen, Erfahrung aus
den Probeinterviews und entsprechendes Nachfragen konnten jedoch alle Félle in die

Diskussion eingebunden werden.

Qualitative Inhaltsanalyse

Die Auswertung erfolgte wie vorgesehen mithilfe einer qualitativen Inhaltsanalyse. Ihre
genaue Form wurde nach Durchfuhrung der Interviews festgelegt. Im deutschsprachigen
Raum bedienen sich zahlreiche Forscherlnnen der qualitativen Inhaltsanalyse, aber nur

wenige widmen sich aktiv der Weiterentwicklung dieser Methode*®. Es wurde eine

49 Als Exkurs und Vorwort zur methodischen Beschreibung der qualitativen Inhaltsanalyse sei hier erwdhnt: Laut Margrit
Schreier (2014) existiert in der qualitativen Sozialforschung kein einheitliches Verstdandnis tiber die Definition einer quali-
tativen Inhaltsanalyse. Mangels entsprechender Definitionskriterien und angesichts der groRen Bandbreite an in der
Literatur beschriebenen Formen legt die Autorin nur zwei grundlegende Hauptgruppen fest: Die strukturierende qualitative
Inhaltsanalyse (Textstellen werden direkt im Interviewtext den Kategorien zugeordnet) und die qualitative Inhaltsanalyse
durch Extraktion (Textstellen werden entnommen und separat in ein Kategoriensystem eingeordnet, eine Kurzbeschreibung
der Methode liefern Glaser & Laudel 2013). Diese Auftrennung half der Verortung der durchzufiihrenden Analyse, wobei
hinzuzufiigen ist, dass auch eine Mischvariante zwischen diesen zwei Hauptgruppen maglich ware. Vor der Entscheidung fur
die Methode nach Kuckartz (2012) wurde eine Extraktion nach Glaser & Laudel (2010) erwogen, dies erwies sich jedoch
unter anderem wegen dem wichtigen Kontextbezug der einzelnen Textpassagen im Interviewmaterial als unpassend.
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strukturierende qualitative Inhaltsanalyse nach Kuckartz (2012) herangezogen, die nah mit
dem seit den 1980er Jahren verbreiteten Analysekonzept nach Mayring (2015, 12. Auflage,
Erstauflage 1983) verwandt ist. In seinem Buch beschreibt Kuckartz die Anwendung einer
Mischversion aus deduktiver und induktiver Kategorienbildung anhand einer eigenen
Forschungsarbeit sehr anschaulich. Solche deduktiv-induktiven Kombinationen der Kate-
gorienbildung sind bei der qualitativen Inhaltsanalyse das dominierende Modell. Sie erlauben
eine deduktive Kategorienbildung aus dem theoretischen Gerlist des Forschungsvorhabens,
aber auch die Erganzung des Gerlsts durch neue, im Interviewmaterial gefundene

Kategorien.

In der Dissertation wurden die ersten Kategorien zur Verortung der Teilnehmeraussagen
direkt aus der PU-Definition der Gestaltungskompetenz abgeleitet. Sie bildeten die
Ausgangsbasis fir den analytischen Prozess und entsprechen den vier PU-
Teilkompetenzen. Spater wurden weitere Elemente aus der Gesamtdefinition der
Gestaltungskompetenz hinzugefiigt (Transfer-21 2009, 2007; de Haan & Harenberg 1999),
zu denen etwa ,Weltoffenheit' und ,globale Perspektiven' zahlen und deren Eingrenzung sich
an Definitionen aus der Literatur orientierte. Auf diesem Stand bildete das Kategoriensystem
den deduktiv-theoriegeleiteten Grundstock fiir weitere Kategorien, die wahrend der
Interviewauswertung gebildet und spezifiziert wurden. Nach dem ersten Materialdurchgang
lagen von den Teilnehmerinnen Uberblicksartig ausgewertete Rohdaten vor, die sich aus den
jeweiligen PU-relevanten Gesprachspassagen und deren stichwortartiger Interpretation
sowie der Beschreibung auffalliger Dispositionen und Phdnomene zusammensetzten. Das
Kategoriensystem wurde in den folgenden Materialdurchgangen verfeinert und die
Interpretation weiter ausgebaut. Um eigenmachtige Fehlschlisse zu vermeiden, wurde zum
Abschluss der Analysen sowohl die Zuordnung (Kodierung) von Interviewtextstellen als auch
das finale Kategoriensystem durch eine zweite, mit qualitativer Sozialforschung vertraute

Person intersubjektiv validiert.

Alle Transkripte des post-Interviews wurden unter Einbezug der Texte auf den
Ausstellungselementen bearbeitet. Mit Interviewpassagen, in denen die Teilnehmerlnnen
explizit auf Ausstellungselemente Bezug nahmen, konnte festgestellt werden, welche
Aspekte der Ausstellung von ihnen behalten und reproduziert wurden. Im Hinblick auf PU im
Sinne der Gestaltungskompetenz ware die alleinige Reproduktion einzelner Ausstellungs-
elemente allerdings nur fir T.1.1 relevant (S. 33), da es sich hierbei um die einzige reine
Wissenskomponente von PU handelt. Die anderen drei Komponenten sind Uber die
Kompetenzdefinition und die unkonkreten PU-Formulierungen mit Abstraktion und

Transferfahigkeit verbunden, worauf hier ndher eingegangen werden soll.
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Wie der Begleittext der Forschungsfragen beschreibt, spielte Transfer eine bedeutende Rolle
fur das Kompetenzverstandnis im Forschungskonzept. Um Transferereignisse adaquat zu
untersuchen und die dritte Forschungsfrage beantworten zu kénnen, bedurfte es zunachst
einer begrifflichen Klarung. Nach Schunk (2003) bedeutet lernbezogener Transfer einerseits
die Anwendung von Bekanntem in neuen Kontexten und andererseits den Effekt von bereits
Gelerntem auf in Zukunft zu Lernendes. Dies kann am besten an einem vereinfachenden
Beispiel verdeutlicht werden: Ohne Transferprozesse ware es nicht méglich, jemals einen
anderen Autotyp zu fahren als diesen, mit dem die Fahrschule absolviert wurde (positiver
Transfer: Ubertragung von Gelerntem auf vergleichbare Kontexte). Umgekehrt sind es
wiederum Transferereignisse, die es beispielsweise einem Autofahrer aus Deutschland
erschweren, auf den Linksverkehr in GroRbritannien umzusteigen (negativer Transfer: Das
Gelernte behindert das Erlernen neuer Verhaltensweisen). Schunk fasst aus verschiedenen
Literaturquellen insgesamt 8 grundlegende Transfertypen zusammen, welche zur Orien-
tierung und als Bestimmungshilfe fur die im Ausstellungskontext festgestellten, im Ergebnisteil

(Kapitel 2.4.) beschriebenen und interpretierten Transferereignisse herangezogen wurden.

Besucherstudie

Im Ausstellungszeitraum wurde eine Besucherstudie Uber Nutzungsweisen und direkt
feststellbare Effekte der Stationen im BOTMUC durchgefihrt. Die an zwei Stationen
durchgefuhrte Studie hatte die im Begleittext zur zweiten Forschungsfrage beschriebene
Prozessanalyse zum Ziel (S. 7). Das Studiendesign orientierte sich an der in der Besucher-
forschung etablierten Drei-Faktoren-Theorie (Kirchberg 2005, Shettel 1968), welche die
Anzahl der vor den Stationen anhaltenden Besucherlnnen (attracting power), ihre Verweilzeit
(holding power) und ihren Lernerfolg (learning power) zur Bewertung der Funktionalitat und
Ausstellungsqualitat heranzieht. Dieses Verstandnis von ,Lernerfolg‘ ist nicht pauschal auf
eine Ausstellung zu Ubertragen, die es zum Ziel hat, einen komplexen Prozess wie
Kompetenzerwerb anzuregen. Durch eine Konzentration auf die Nutzungsweise und
Inhaltswahrnehmung der Zielgruppe konnte jedoch mit dieser Herangehensweise, welche
auf den nachsten Seiten erlautert wird, die Auseinandersetzung der Besucherlnnen mit der
Installation untersucht und die zweite Forschungsfrage beantwortet werden. Die
gewonnenen Ergebnisse waren fur ein Verstandnis der Ausstellungsnutzung seitens der
Gartenbesucherlnnen im Gesamtbild der Analyse grundlegend. In der Praxis ist die
Besucherstudie aullerdem fliir am Konzept interessierte BGs interessant, da eine effektvolle
Ausstellung mit geringem Platzbedarf ein starkes Argument fir die Installation in der eigenen

Einrichtung ist.
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Insgesamt wurden 165 Besucherlnnen im Umgang mit der Station ,Araukarie’ im Freiland
und der Station ,Banane‘ im Gewachshauskomplex des BOTMUC beobachtet. Die Resultate
der Besucherbeobachtung sind dem Ergebnisteil ab S. 84 zu entnehmen, wahrend im
Folgenden die Untersuchungskriterien fir ihre drei Komponenten beschrieben werden: Die

Verhaltensstudie umfasste die Beobachtung von Stationsnutzung und Verweildauer,

wahrend die Kurzinterviews Spontanbefragungen einzelner Personen nach dem erfolgten

Stationsbesuch waren. Die Frequentierungsstudie nahm hingegen die Besuchsfrequenz der

Stationen in den Blick, wodurch insgesamt den Prinzipien der Drei-Faktoren-Theorie
(Kirchberg 2005, Shettel 1968) entsprochen wurde.

Fir die Verhaltensstudie und die Kurzinterviews galten drei Regeln zur Definition und
Bewertung von Stationsbesuchen, um keinen zufalligen Aufenthalt nahe einer Station zu

missdeuten:

- Eine Person wurde erst in die Wertung einbezogen, wenn sie mindestens 15
Sekunden direkt vor der beobachteten Station stand und sich dieser widmete.
Umgekehrt wurden Personen an Standorten in gréoRerer Entfernung von der Station
und / oder von der Station abgewandter Blickrichtung nicht gewertet. Im Falle einer
Auseinandersetzung wurde die Person solange beobachtet, wie sie sich mit der
Station auseinandersetzte und hinsichtlich ihrer Verweilzeit, ihres Verhaltens sowie
grundsatzlicher Personeneigenschaften (geschatztes Alter, Geschlecht, Einzel-
besucherln oder Teil einer Personengruppe, etc.) mitprotokolliert. Erfolgte keine
Auseinandersetzung, wurde die Person in der Verhaltensstudie nicht in die Wertung
einbezogen (da ohne Auseinandersetzung kein Nutzungsverhalten untersucht
werden kénnte). Eine Beleuchtung der Haufigkeit von Auseinandersetzungen erfolgte

jedoch in der Frequentierungsstudie (s.u.).

- Es wurde nicht zwischen Einmal- und Stammbesucherinnen unterschieden. Durch
die Trennung zwischen einer beilaufigen Betrachtung im Vorbeigehen und einer
(mindestens 15 Sekunden langen) Auseinandersetzung mit der Station wurden
allerdings die Anteile der kurz stoppenden, nicht deutschsprachigen Touristen in der
Gesamtbilanz  deutlich reduziert. Im Untersuchungszeitraum machten die
auslandischen Touristen einen wesentlichen Anteil aller BOTMUC-Besucher aus,
setzten sich jedoch beobachtungsgemal meist nur wenige Sekunden lang mit den

(ausschlieRlich deutschsprachigen) Stationen auseinander.
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- Eine Person wurde nur in die Wertung einbezogen, wenn sie die Station aus eigener
Motivation betrachtete, oder durch eine andere Person zur Betrachtung motiviert
wurde (somit erfolgte keine Wertung, wenn beispielsweise das Kind der
beobachteten Person mit der Drehscheibe an der Station spielte, die Person selbst

aber nur das Kind ansah und nicht die Station).

Wurden die Kriterien flr eine Auseinandersetzung mit der beobachteten Station von einer
Person erflllt, dann kam diese als potenzielle(r) Interviewpartnerin in Frage. Insgesamt
wurden 16 Kurzinterviews durchgefuhrt, bei denen die Teilnehmenden nach dem Stations-
besuch fallbeispielartig ausgewahlt und angesprochen wurden. Die Auswahl intendierte eine
moglichst breitgestreute Ansprache hinsichtlich Verhalten vor den Stationen, Alter, Dauer der

Auseinandersetzung und anderen potenziell relevanten Charakteristika.

Die beschriebene Form der Beobachtung an den Stationen war gut durchflihrbar, da im
Abstand von jeweils etwa 10 bis 20 m zu beiden ausgewahlten Stationen Gartenbanke
standen, auf denen die Besucheraktivitit am Laptop protokolliert wurde. Bei der
Beobachtung handelte es sich um eine vom BOTMUC offiziell gestattete Tatigkeit, deshalb
wurde ein mit dem Gartenlogo versehenes BOTMUC-T-Shirt in der fir das Gartenpersonal
charakteristischen, griinen Farbe getragen. Die grof3te methodische Schwierigkeit lag in dem
schwer einschatzbaren Zeitraum, welchen die spontan befragten Besucherlnnen dem
Kurzinterview widmen wollten. Um in einer stark variierenden Zeitspanne die richtigen
Fragen zu stellen, musste genau auf die im Interviewverlauf gemachten Besucheraussagen
eingegangen werden. Auch bei Besucherlnnen, die sich ausreichend Zeit fir das
Kurzinterview nahmen, erschienen prazise Nachfragen fir die Untersuchung wichtiger als
das Durchlaufen eines Leitfadens, da der Vergleich von Einzelfallen nicht das primare
Forschungsziel war. Die Leitfadenbindung blieb deshalb nachrangig gegeniber einem ad

hoc-Eingehen auf die Besucheraussagen.

In Erganzung zur detaillierten Verhaltensstudie und den Kurzinterviews hatte die
Frequentierungsstudie das Ziel, ein breites Bild der Attraktions- und Haltekraft der beiden
Stationen ,Araukarie‘ und ,Banane’ zu erstellen. Im Beobachtungszeitraum wurden dabei alle
Passantinnen in die Wertung aufgenommen, auch wenn sich diese nicht mit der Station

auseinandersetzten. Fur diesen Zweck wurden abweichende Regeln definiert:
- Erfasst wurde jede/r Besucher/in, der/die an der Station vorbeiging. Nicht erfasst

wurden Personen, die nur in klare Sichtentfernung der Station kamen, aber den

Standort nicht direkt passierten. Diese Regel war nétig, um ein gleichwertiges Bild der
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Frequentierung einer Freiland- und einer Gewachshausstation zu schaffen, da in den
Gewachshausern mit ihren engen Gangen nur eine direkte Passage der Stationen-

standorte madglich ist.

- Kinder wurden mitgezahlt, sofern sie sich offensichtlich auf eine Weise mit der Station

befassten, die tber ein Spielen mit Drehscheibe und Klappe hinausging.

- Wenn eine bereits erfasste Person nochmals an der Station vorbeikam, dann wurde
sie nicht erneut gezahlt. Widmete sich die Person erst beim zweiten Mal der Station,
dann wurde der vorherige Eintrag korrigiert. Betrachtete die Person umgekehrt beim
ersten Besuch die Station und bei weiteren Besuchen nicht mehr, dann blieb der

Eintrag unverandert.

Mit Abschluss der methodischen Beschreibung der Besucherstudie wurden bis zu diesem
Punkt der Dissertation samtliche angewendeten Forschungsmethoden sowie die jeweils
gewahlte Vorgehensweise dargelegt. Bevor hiermit die methodische Darstellung der
Doktorarbeit endet, soll zum Abschluss dieses Kapitels ein Gesamtiiberblick geschaffen
werden, welcher die beschriebenen Einzelaspekte auch bildlich in einem grofden Ganzen
zusammenfihren kann.

Konzeptentwicklung mit

esloitend hrstufieer Evaluati = | NEOriE
egleitender me rIs ufiger Evaluation — Methode

Theorieelemente der Ausstellung

Vermittlung  — (Kontrollkognitionstypen etc.)
PU-Kompetenzdefinition der
Gestaltungskompetenz I Erwerb von Angebot-Nutzungs-Modell

Gestaltungs- 1
kompetenz im
Botanischen Garten
Halbstrukturiertes Dilemmainterview, ) Besucherbeoba.chtun‘g,
Analyse Modellierung = Fokusgruppendiskussionen,

Qualitative Inhaltsanalyse_ . .
Experteninterviews

Abb. 6: Grafische Gesamtdarstellung der Doktorarbeit, einschlief3lich ihrer theoretisch-methodischen Ver-
netzung (rot, blau) und ihrer Ergebnisse (griin). Stimmgebend ist der Dreiklang aus Vermittlung, Modellierung und
Analyse, welcher durch die das Forschungskonzept umschlieRende Entwicklung von Vermittlungsinstrument und
Analyseverfahren sowie eine parallel mitlaufende Prozessmodellierung entstand. Die drei Sektoren wurden
bereits an anderen Textstellen detailliert beschrieben und jeder fur sich grafisch dargestellt (Vermittlung S. 37,
Modellierung S. 38, Analyse S. 56). Einen Gesamtiiberblick tiber die Vorgehensweise im zeitlichen Verlauf lieferte
Abb. 2 (S. 30). Die genannten Konzepte entstammen den folgenden Forschungsarbeiten: Gestaltungskompetenz
(de Haan & Harenberg 1999), Kontrollkognitionstypen (Hoff 1982), Angebot-Nutzungs-Modell (Reusser et al.
2010), halbstrukturiertes Dilemmainterview (Aufenanger 1991), qualitative Inhaltsanalyse (Kuckartz 2012),
Fokusgruppendiskussion (Goll et al. 2005).
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Ergebnisse

Zusammengefasst konnten die gestellten Forschungsfragen (S. 7) unter Einsatz der beschrie-

benen Methodik mit folgenden Hauptaussagen beantwortet werden:

Die Ausstellung wurde im vorgesehen Sinne genutzt und Ubte eine starke Anziehung auf die

Besucherlnnen aus, wie aus der Besucherstudie und den hohen Zugriffshaufigkeiten im
Beobachtungszeitraum hervorgeht (S. 88). Die dem entsprechend intensive Frequentierung
der beobachteten Stationen ist besonders erwahnenswert im Hinblick auf den grundsétzlich
niedrigen Stellenwert von ,Lernen‘ unter den Grunden fir den Gartenbesuch (S. 87). Im

Interviewmaterial wurden verschiedene Facetten und Ausprdgungen von PU als Teilkompe-

tenz der Gestaltungskompetenz festgestellt (S. 102). Inwieweit PU durch die Ausstellung be-

einflusst wird, hing mafRgeblich von bestimmten persénlichen Dispositionen (S. 95 ff) sowie

dem Erreichen einer Vorstufe von PU (Kompetenzschwelle, S. 99 ff) ab. Des Weiteren

bestatigte die Analyse den eingangs erwahnten Konkretisierungsbedarf fur die Gestaltungs-
kompetenz. Die in der Untersuchung gefundenen Unzulanglichkeiten der Kompetenz-
formulierung wurden bei der Definition von Kompetenzfacetten und -auspragungen fiir PU

mitberlcksichtigt.

Bei den interviewten Gartenbesucherlnnen konnte sowohl in den Kurzinterviews als auch
den kompetenzbezogenen Interviews ein klar auf die Ausstellung zurlckzufihrender,

deutlicher Fokus auf Multiperspektivitat festgestellt werden (S. 107 ff). Die Analyseergebnisse

weisen aber auch darauf hin, dass es sich hierbei um ein kurzfristiges Phanomen handelt.

Die Ausstellungsinhalte wurden von den Besucherlnnen sowohl auf Bereiche ihres
Lebensalltags als auch auf ausstellungsnahe Kontexte Ubertragen, wie insbesondere mithilfe
der kompetenzbezogenen Interviews festgestellt werden konnte. In beiden Fallen wiesen die

geleisteten Transfers und Abstraktionen haufige und auffallende PU-Beziige auf (S. 110 ff).

Insgesamt deuten die Forschungsergebnisse auf einen klaren, wenngleich kurzfristigen
Zugewinn von PU bei den interviewten Gartenbesucherinnen durch deren Auseinander-
setzung mit der Ausstellung hin. Der geleistete Forschungsbeitrag erhoht die allgemeine
Praxistauglichkeit von Gestaltungskompetenz durch deren Konkretisierung und erweitert
zugleich das BNE-Angebot fur den Bereich des informellen Lernens. Auf diese Weise wird
die bestehende Notwendigkeit adressiert, didaktische Konzepte fir eine Nachhaltigkeits-
bildung zu erproben, welche Uber reine Wissensvermittiung hinausgeht, die Kompetenz-
entwicklung sowie Reflexionsprozesse fordert und auch die Handlungspotentiale einer

erwachsenen Zielgruppe erweitert.
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1. Ausstellung

Die Ausstellung tragt den Titel Die Frucht der Arbeit. Pflanzennutzung im Spannungsfeld der
Globalisierung. Sie besteht wie beschrieben aus dem Stationenpfad als Dauerausstellung
und einem temporaren Ausstellungsteil, die im Arbeitsrahmen unter dem Sammelbegriff
JAusstellung’ zusammengefasst wurden. Meiner Kenntnis nach entstand hiermit zumindest
deutschlandweit das erste Ausstellungskonzept, welches seine Inhalte direkt an
nachhaltigkeitsrelevanten Kompetenzen ausrichtet. Wie erwahnt ist das Konzept Resultat
zweier Evaluationsphasen und erflllt die Theorie- und Praxisziele des Forschungs-
vorhabens, weshalb seine Darstellung im vorliegenden Ergebnisteil angesiedelt wurde. Da
die Ausstellung inhaltlich und konzeptionell in alle Bereiche der Dissertation hineinreicht,
erschien es am sinnvollsten, sie zusammengefasst in einem Block darzustellen, welcher
bestimmte Teile ihrer Methodik und die Diskussion des Konzeptes miteinschlief3t. Im
Methodenteil wurden bereits die hinter der Ausstellung liegenden, methodisch-didaktischen
Grundsatze und ihre gestalterischen Prinzipien beschrieben, wahrend nun im Anschluss die
direkt angewandte Methodik anhand des fertigen Konzeptes detailliert gezeigt wird. Wo es
passend erscheint, werden dabei gestalterische Alternativen und besondere Eigenschaften
der Ausstellung diskutiert, wahrend der spater im Text folgende Diskussionsteil vor allem auf

die konzeptuellen Einschrankungen der Installation eingeht.

1.1. Temporérer Ausstellungsteil

Abb. 7: Die Kassenhalle des BOTMUC mit Ausstellungselementen. Links im Bild hangen die beiden Banner,
welche zwei Konzepte mit engem Bezug zu nachhaltiger Entwicklung portratieren, nadmlich den ,6kologischen
FuRabdruck’ und das ,Syndromkonzept‘. Rechts ist ein Bildschirm angeschnitten, auf dem die Fotoschleife tUber
Leben und Arbeit der im Stationenpfad auftretenden Produzentinnen von Pflanzenprodukten prasentiert wurde.
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Der Ausstellungsteil in der BOTMUC-Kassenhalle bestand aus verschiedenen Attraktions-
und Informationselementen, die von der Ausstellungserdffnung am 4. Juli 2015 bis zum Ende
des Untersuchungszeitraums am 16. August 2015 der Offentlichkeit prasentiert wurden. Wie
zuvor bereits erlautert, war es das Ziel dieses Ausstellungsteils, die Wissensschwerpunkte
von PU zu vermitteln (die zugehérigen Analyseergebnisse folgen im Kapitel ,Empirische
Studien’) und die Aufmerksamkeit ankommender Besucherlnnen auf den Stationenpfad zu
lenken. Besonders flr Letzteres eignete sich die Kassenhalle sehr gut, da das Gebaude
direkt am Hauptein- bzw. -ausgang des BOTMUC steht und den gerade im Gartenareal
angekommenen sowie den aufbrechenden Besucherlnnen verschiedene Leistungen anbietet
(Erfrischungen, Schlielfacher, Souvenirs, Toiletten etc.), weshalb es stark frequentiert ist.
Da im Ausstellungszeitraum keine weiteren Installationen im Kassengebaude prasentiert
wurden, bestand keine interne Konkurrenz.

Das wichtigste Attraktionselement war die im Methodenteil schon beschriebene Fotoshow
Uber Leben und Arbeit von Produzentlnnen der Phdnomenpflanzen, deren Bildmaterial
Uberwiegend aus eigenen Archiven stammte sowie teilweise von der Deutschen Gesellschaft
fur Internationale Zusammenarbeit (GIZ) GmbH und anderen Fotospenderinnen zur
Verfligung gestellt wurde.

Die wichtigsten Informationselemente waren die Darstellungen von Ansatzen und Konzepten
von Entscheidungstragern mit Bezug auf eine nachhaltige Entwicklung. Wie erwahnt wurden
hierfir das Sahel-Syndrom aus dem Syndromkonzept und der 6kologische Fulabdruck als
zwei darzustellende Ansatze ausgewanhlt, die nicht miteinander konkurrieren. Exemplarisch
wird auf der nachsten Seite das Banner zum d6kologischen FufRabdruck abgebildet, wahrend

die anderen beiden Banner aus der Kassenhalle platzbedingt im Anhangsteil zu finden sind.
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o, Stationenpfad
Die Frucht der Arbelt

Pflanzennutzung im Spannungsfeld der Globalisierung

Alles im griinen Bereich? Konzepte der Nachhaltigkeit
Wie viel Platz haben wir auf dieser Welt? 5':‘\ a ﬁ

Von der Erdoberflache knnen wir Menschen nur
ein Viertel nutzen: Der Rest sind Polargebiete,

Wisten und andere Land- und Meeresregionen, L,

die keinem menschlichen Bedarf dienen. Waldfléche
Aber wie viel Wald, Energie, Wohnraum und

Ackerflache darf jeder Mensch nutzen, damit alle - = =2
genug bekommen? L Energleflache

Der ,,6kologische
FuRabdruck” ist ein
Messinstrument der
Nachhaltigkeit

Siedlungsflache

DiesesWerkzeug berechnet, ob ein Mensch oder
auch ein ganzes Land mit seinem Lebensstil Uber
die Strange schldgt oder nicht. Es vergleicht das,
was wir tiglich benutzen mit dem, was unsere
Umwelt taglichliefert. Das Ergebnis: Die Mensch-
heit verbraucht mehr, als die Erde produzieren
kann. Manche Menschen verbrauchen jedoch
viel mehr als anders.
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Landwirtschaft
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Sie sind von Importen abhéngig. Fiir Rohstoffimporte sind jene Linder besonders wichtig, deren 8kologischer Fuabdruck (noch) so klein ist, dass
sie sich selbst versorgen kénnen. Sie kdnnen Uberschiisse exportieren. Dies galtin den 1960er Jahren fiir die meisten Lander der Welt. Heute lebt
nur noch jeder fiinfte Mensch in einem Land, das sich selbst versorgen kann.

Lo, o b s s o
e
[l
Ao e 00
Oomrivcir e
PO U 010

e R o e i
i

[t e Tt

Syt am 000
b

Pazifik o Pazifik

[

Indischer Ozean

Adlantischer Ozean

s ecsinface

69

Abb. 8: Das Banner zum
,0kologischen  FuBab-
druck‘’ in der Kassen-
halle, welches die Be-
sucherlnnen in diesen
wissenschaftlichen Bei-
trag zur Definition einer
nachhaltigen  Entwick-
lung einfuhrte.

Wichtig bei der Gestaltung
aller drei Banner war der
durchgehend enge Bezug
zum Stationenpfad, der
Uber grafische Methoden
hinausging. Neben einer
Anpassung von Titeln und
Farbschemen wurde auf
jedem der drei Banner
deshalb auch eine Welt-
karte abgebildet, auf der
alle Heimatlander der Pro-
tagonistinnen beim Namen
genannt und dadurch her-
vorgehoben wurden.
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1.2. Stationenpfad

In diesem Kapitel wird der Stationenpfad als dauerhafte Ausstellungskomponente gezeigt
und beschrieben. Es geht somit um die Darstellung des wichtigsten Teils des im
Dissertationsranmen entwickelten Instruments zur Férderung von PU bei den Garten-
besucherlnnen. Da der Stationenpfad dezentral im Gartenareal des BOTMUC (und als
weiterentwickelte Replik spater auch im BG Tibingen) installiert wurde, soll das Kapitel mit

einem Blick auf den BOTMUC-Gartenplan zur Verortung der Stationen beginnen.
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Abb. 9: Die 10 Stationen im Gartenareal des BOTMUC. Der Gewachshauskomplex ist vergroRert eingezeichnet.
Es wurde auf eine mdglichst gleichmaRige Verteilung der Stationen im Garten geachtet, sodass die Stamm-
besucherlnnen nicht auf Gruppierungen von Stationen trafen, sondern die Stationen bei ihren Gartenbesuchen
moglichst sporadisch und isoliert voneinander vorfanden. Dies war nicht nur fir den Ausstellungserfolg von Be-
deutung, sondern diente auch dem Zweck, die festgestellten Lieblingsplatze der Zielgruppe (S. 86) und mdglichst
diverse Phdnomenpflanzen einzubeziehen. Die auf der Folgeseite abgebildete Station (Walnuss‘) befindet sich
im Freilandbereich der Laubholzer im Arboretum des BOTMUC (siehe zugehoriger Punkt auf der Karte).
Fotoautorinnen: GIZ / Dr. Stephan Krall, Pablo M. Hoffmann, Marian Lechner, Jacob Maentz, Kartlos Manvelidze.

Auf den nachsten Seiten wird exemplarisch eine Station prasentiert, bevor das Prinzip im
Detail erlautert wird. Aufgrund des sich wiederholenden Layouts wird im Ergebnisteil nur die
Walnussstation vollstandig abgebildet, die anderen 9 Stiick werden im Anhang gezeigt. Die
wiederholten Muster gehen auf das im Folgenden beschriebene, der Stationsgestaltung
zugrundeliegende methodische System zurlck, welches einen sich verstarkenden Effekt bei

wiederholten Stationsbesuchen hervorrufen soll.
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Abb. 10: Station ,Walnuss‘ mit geschlossener Faktenklappe. Die abgebildete Station im Freilandbereich des
BOTMUC hat das Format DIN A1, wahrend fir die Gewachshausstationen das weniger raumfullende Format DIN
A2 gewahlt wurde. Rechts im Bild ist die Drehscheibe, oben die (geschlossene) Faktenklappe als die beiden
Hands-On Elemente zu sehen, welche auf jeder Station in derselben Form eingebaut wurden. Alle weiteren
Stationen sind platzbedingt wie erwadhnt im Anhang abgebildet.
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Abb. 11: Station ,Walnuss‘ mit ge6ffneter Faktenklappe. Die restliche Tafel ist hier wegen dem Fokus auf die
Klappe am unteren Ende abgeschnitten. Der Bund zwischen Klappe und Tafel verlauft horizontal entlang der
blauen Linie auf der Tafelflache. Da alle Tafeln im schrégen Winkel und pultartig vor den Phdnomenpflanzen
installiert wurden, hat die Klappe au’erdem den technischen Vorteil, dass sie aufgrund der Schrage nach dem
Offnen von selbst wieder zufallt (in der Abbildung wurde die Klappe fiir das Foto fixiert). Um zugleich ein Uber-
drehen nach hinten auszuschlieRen, wurde die Kante zwischen Tafelflache und Klappe so gesetzt, dass sie ein
Uberkippen der Klappe verhindert. (Alle Fotos auf der Station © Jason B Smith, Ausnahme: Foto der Protagonistin).
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Eigenschaften der Station ,Walnuss*

Phanomenpflanze

Walnuss (Juglans regia)

Protagonistentyp

Opfer

Konfliktthema

Das Roden alter Walnussbdume zur Gewinnung des von uns
begehrten Maserholzes gefahrdet Kirgisistans Walnusswalder, die
Tradition des Walnusssammelns und die Einkommensquelle der
Walnusssammler. Doch je strenger die Verbote sind, desto weniger
Maserholz ist am Markt und umso wertvoller (und lukrativer) werden

gewildertes Holz und Wilderei.

Schlisselthema

Konsum, nachwachsende Rohstoffe, Biodiversitat

Syndromkern

Raubbau

Drehscheiben-
kommentare mit
Kontrollkognitions-

und Inhaltstypen

Deterministisch-Internaler Typ: ,Selbe Meinung’
,Wir sollten auf das Holz verzichten.*

Deterministisch-Externaler Typ: ,Sozial orientierter Typ*
,Bestimmt schmuggeln nur arme Leute, die keine Wahl haben.*

Additiver Typ: ,Neue Idee

,In einem Teufelskreis gentligen Verbote nicht.

Quellenangaben

Bachofer & Mayer (2006): Der neue Kosmos Baumflhrer. 370 Bdume und Strducher
Mitteleuropas. Stuttgart: Franckh-Kosmos Verlags-GmbH & Co. KG, 286 S.

Bourne, W. (2012): Analysis of the Walnut Value Chain in the Kyrgyz Republic.
Working Paper. Washington D.C.: Program on Forests (PROFOR), 98 S.

Edlin & Nimmo (1985): BLV Bildatlas der Badume. Merkmale und Biologie, Nutzung
und Verwendung, Okologie des Waldes. Miinchen, Wien, Zirich: BLV
Verlagsgesellschaft, 255 S.

Fauna & Flora International (2015): Kyrgyzstan. Our work in Kyrgyzstan. Online
abgerufen 2015-04-09 von http://www.fauna-flora.org/explore/kyrgyzstan/

Gratzfeld, J. (2012): Towards integrated conservation of fruit and nut trees in
Kyrgyzstan. Case study 7. In: Oldfield, S. & Newton, A.C. (Hrsg.): Integrated
conservation of tree species by botanic gardens: a reference manual. Richmond:
Botanic Gardens Conservation International, 56 S.

Janson.de (2015): Nussbaum-Maser. Online abgerufen 2015-03-31 von
http://www.janson.de/html/nussbaum-maser_kalif.html

Schmidt, M. (ohne Datum): Gegenwartige Nutzung der Walnusswalder. Freie
Universitat Berlin — Geo Campus Lankwitz: Willkommen zur ,Langen Nacht der
Wissenschaften®. Online abgerufen 2015-03-30 von http://www.geo.fu-berlin.de/
geog/fachrichtungen/anthrogeog/zelf/Medien/download/4_ProdukteNusswald_Kirg.pdf

Tabelle 4: Eigenschaften der Station ,Walnuss‘. Die Tabelle zeigt das an der Station eingesetzte Schlussel-
und Konfliktthema sowie die jeweils gewahlte Kombination aus Protagonistentyp, Inhaltstypen und Kontroll-
kognitionstypen (letztere nach Hoff (1982), alle Typen werden in diesem Kapitel an spéaterer Stelle noch genauer
erklart). Am Schluss wird die flir die Stationsgestaltung verwendete Literatur aufgelistet.

Eine solche Tabelle wurde fiir jede Station angefertigt. Alle Tabellen werden zusammen mit den Stationen im An-
hang abgebildet, weshalb die jeweilige Literatur in den Quellenangaben der Dissertation nicht erneut erscheint.
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Die Einbindung von PU in das Stationskonzept wurde bereits im Methodenteil mit einem
Schwerpunkt auf die Anforderungen behandelt, welche die vier PU-Elemente durch ihre
Formulierungen stellen (S. 32 ff). Im Folgenden wird nun die Realisierung der Einbindung
von drei der vier PU-Elemente beschrieben (T.1.2 bis T.1.4), da T.1.1 mithife des
Ausstellungsteils in der Kassenhalle wie erwahnt separat adressiert und nicht in das
Stationskonzept integriert wurde (S. 49). Eine eventuelle selbststandige Benennung PU-
relevanter ,Ansétze und Konzepte zur nachhaltigen Entwicklung von Entscheidungstragern
in der staatlichen Politik wie der Zivilgesellschaft‘, wie sie T.1.1 vorgibt (Transfer-21 2007,
S.17), wurde dennoch bei den Teilnehmeraussagen in den Interviews analytisch miterfasst:
Wenn Teilnehmende von selbst derartige Ansatze und Konzepte benennen konnten, wurde
dies gleichermalien gewertet, wie wenn sie konkret auf das Syndromkonzept oder den 6ko-

logischen Fufldabdruck eingingen.

Von den verbleibenden drei Elementen ist T.1.4, das ,Beschreiben und Beurteilen [von]
Vielfalt und Verschiedenheit (Diversitéat) im kulturellen und 6kologischen Bereich* (Transfer-
21 2007, S.17), auf allen Stationen prasent. Diese Ausrichtung der Stationen an T.1.4
geschieht, indem die Aussagen der Protagonistinnen auf der Tafelflache und die
Kommentare auf den Drehscheiben inhaltlich erfiillen, was T.1.4 vorgibt: Sie beschreiben
und beurteilen Vielfalt und Verschiedenheit — in jeweils unterschiedlichem Umfang — im
Hinblick auf die Konflikt- und Schllsselthemen ihrer jeweiligen Station. Dies tun sie nicht als
Belehrung oder mittels einer Vorbildwirkung fur die Rezipientlnnen, sondern sie machen
subjektive Stellungnahmen und liefern Beschreibungen oder Beurteilungen, die haufig
diskussionswurdig erscheinen. Die internationalen Protagonistinnen schaffen mir den
Konfliktthemen aus ihren Herkunftslandern eine Auseinandersetzung mit (nicht-)nachhaltigen
Entwicklungen aus Perspektive anderer Kulturen, was die im Methodenteil bereits genannte

ethnographische Komponente von T.1.4 unterstreicht.

T.1.2 und T.1.3, welche sich jeweils auf Wissensformen und Gestaltungsnotwendigkeiten
beziehen, sind mit Ausnahme einer Uberlappung (Kakaostation, S. 78) voneinander getrennt
in die Stationen integriert. Dass somit funf Stationen (Kaffee, Mangrove, Nordmann-Tanne,
Rosen, Walnuss) an T.1.2 und weitere vier stattdessen an T.1.3 orientiert sind, begriindet
sich wie folgt: Die Auswertung der Fokusgruppendiskussionen der Entwurfsprasentationen
ergab, dass die Teilnehmenden bei den Protagonistinnen zwischen ,Akteurlnnen‘ und
,Opfern* unterschieden, wie es bei der Beschreibung der Drehscheiben noch ausgeflihrt wird.
Da diese Differenzierung den Effekt der Stationen wesentlich beeinflusst, wurde die
Trennung zwischen Opfer- und Akteurstationen als Kriterium in die Stationsentwicklung

aufgenommen. Wahrend Aussagen von ,Akteurlnnen‘ als interessant befunden wurden und

73



die jeweilige Fokusgruppe zur Diskussion Uber die dargestellte Konfliktsituation anfachten,
wirkten Aussagen von ,Opfern‘ eher auf der emotionalen Ebene und riefen unter anderem
Trauer und Ohnmachtsgefihl in den Fokusgruppen hervor.®® Im PU-Kontext unterscheiden
sich Akteurlnnen und Opfer auf den Stationen durch die nachhaltigkeitsrelevanten
Gestaltungsmalinahmen, welche ausschlieRlich von Akteurlnnen eingebracht bzw.
durchgefiihrt werden (PU-Teilkompetenz zu Gestaltungsnotwendigkeiten, T.1.3). Opfer sind
hingegen passiv dem Geschehen ausgesetzt und kommentieren dieses aus ihrer
Perspektive (Teilkompetenz zu Sichtweisen und Wissensformen, T.1.2). Diese Trennung
ermoglichte es, sich jeweils auf eine dieser beiden Teilkompetenzen zu konzentrieren und
diese markant herauszuarbeiten, wogegen T.1.4 omniprasent, aber latent in die Stations-
texte eingearbeitet wurde. Ein Beispiel fur eine derartige Thematisierung von T.1.2 ist der
Sprechblasentext der Walnussstation in Abb. 10 (S. 71).

Eine grolRe Benutzerfreundlichkeit der Stationen war flir den Erfolg des Konzeptes zentral,
zumal die ersten Stationsentwirfe sowohl in den Entwurfsprasentationen als auch im
Experten-Gruppeninterview als sehr anspruchsvoll wahrgenommen wurden. Die komplexen,
konflikttrachtigen Inhalte und deren komprimierte Aufbereitung im Tafelformat stellten hohe
Anforderungen an die Stationsentwicklung. Fur alle Stationen wurde deshalb, in Anlehnung
an die Hauptelemente fur hochwertige Ausstellungen nach Shettel (1968), folgende

Kommunikationsstrategie gewahlt: Als Attraktionselemente dienen ansprechende Bilder und

lllustrationen, welche aus dem Lebensumfeld der Protagonistinnen stammen und direkt auf
das behandelte Schlisselthema hinfihren. Um die Konfliktlastigkeit im Rahmen des stark
begrenzten Textumfangs auf den Stationen optimal zu betonen, wurden auflerdem
inhaltliche Dissonanzen provoziert, welche die Betrachterinnen zur Auseinandersetzung mit
der Problematik anregen sollten. Diese Dissonanzen finden sich auch in den Stationstiteln
als Attraktionselemente in Textform wieder: ,Der Bananenrebell* (Bananenstation), ,Die
Dornen des Rosenhandels“ (Rosenstation), ,Brasiliens Araukarienwald verschwindet fiir
unsere Weillwiirste* (Araukarienstation), ,Die dunkle Seite des Armaturenbretts*

(Walnussstation), etc.

Die Auseinandersetzung mit den Stationsinhalten wird durch die Klappen und Drehscheiben
erleichtert, die zudem als Halteelemente dienen und die Verweilzeit vor den Stationen

erhéhen. Aus denselben Grinden wurde auf’erdem an jeder Phdnomenpflanze, sofern

50 Die Anregung zur Auseinandersetzung mit den Konfliktsituationen wurde nach Fertigstellung des Stationenpfades auch
bei den interviewten Gartenbesucherinnen festgestellt, doch die in der Fokusgruppe angefachten Emotionen spiegelten
sich im Interviewmaterial nicht wider. Fir zukiinftige Studien zum Stationenpfad erscheint es sinnvoll, die tatsdchlichen
Effekte des Protagonistenbezugs der fertigen Stationen auf die Wirkungszusammenhange des gesamten Vermittlungs-
instruments zu prifen. Aus psychologischer Sicht ware hierbei besonders interessant, ob der Protagonistenbezug eher
heuristische oder systematische Auseinandersetzungen mit dem jeweiligen Stationsinhalt fordert. Diese Uberlegung wird
im Diskussionsteil nochmals aufgegriffen.
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deren Namenstafel nicht direkt neben der Station hing, ein deutlich sichtbares Schild mit dem
deutschen Pflanzennamen angebracht. Das Schild unterscheidet sich dadurch von den
restlichen Pflanzenetiketten, auf denen der lateinische Pflanzenname gréRer geschrieben
war als der deutsche und sollte im Zweifelsfall das Erkennen der Phdnomenpflanzen
erleichtern. Die im Ergebnisteil an spaterer Stelle beschriebene Besucherbeobachtung zeigt,
dass die Phdnomenpflanzen von vielen Gartenbesucherlnnen betrachtet wurden, wahrend
sie sich mit den Stationen auseinandersetzten. War bei der Beobachtung nicht klar, ob die
jeweilige Phdnomenpflanze gesehen wurde, dann wurde im dazugehoérigen Feld kein
Vermerk gemacht. Eventuell werden die Pflanzen somit noch &fter wahrgenommen als

festgestellt.

Als Protagonistinnen stehen Menschen, welche direkt mit den Phdnomenpflanzen arbeiten,
im Fokus der Darstellung. Hiermit wurde das didaktische Ziel verfolgt, eine Verbindung
zwischen Gartenbesucherlnnen und Protagonistinnen durch die jeweilige Pflanze
herzustellen. Es geht um die globalen Verknupfungen, die durch in Europa alltaglich
gewordene, exotische Nutzpflanzen entstehen sowie um die Darlegung politischer und
wirtschaftlicher Interessen rund um diese Phdnomenpflanzen. Der Rahmen, den die
Ausstellung schafft, um die vier PU-KompetenzeIemente zu adressieren, ist in seiner
Funktionalitat zu einem Uberwiegenden Anteil von den Protagonistinnen abhangig. Damit
das Vermittlungsinstrument den Zielen des Forschungsvorhabens mdglichst exakt
entsprach, wurden neben realen Personen (mit gedndertem Namen) auch fiktive
Protagonistinnen geschaffen. Diese Vorgehensweise machte es erst mdglich, Menschen

rund um die Welt im beschrankten Rahmen einer Dissertation detailliert zu portratieren.

Um die Protagonistenaussagen trotz des Mediums ,Drucktext auf Tafel’ moglichst lebendig
zu gestalten wurde einerseits ein Zitatstii gewahlt, dessen Zugehorigkeit zu den
Protagonistinnen durch Sprechblasen visualisiert wird®'. Zur besseren Lesbarkeit wurden die
Einzeltexte hierbei auf maximal 100 Worter komprimiert (Moscardo et al. (2007) geben in
einer Zusammenfassung der Ergebnisse mehrerer Studien eine Ideallange zwischen 50 und
150 Wértern fur Tafeltexte an). Das ,personliche Zitat* als Sprechblasentext wurde sowohl
von den Expertinnen im Gruppeninterview als auch von der Zielgruppe in der zweiten
Entwurfsprasentation positiv aufgenommen. Das Sprechblasenformat hatte sich auch schon

in einer quantitativen Wirkungsanalyse von Hall et al. (2010) bewahrt, bei der dieser Stil mit

51 Um mit dieser Vorgehensweise arbeiten zu kdnnen, musste die Rechtslage im Verlauf der Entwicklung mitbercksichtigt
werden. Aus rechtlicher Sicht ist die schriftliche Einverstandniserklarung einer erkennbar abgebildeten Person einzuholen,
wenn deren Name gedndert und ihr Texte zugewiesen werden, die keine Originalzitate sind (auf den Stationen durch
Sprechblasen neben dem Protagonistenportrait). Eine Nutzungsfreigabe von Fotografinnen oder sonstigen Bildeigentimern
war hierzu nicht ausreichend, jedoch konnten zahlreiche potenzielle Protagonistinnen nicht persénlich erreicht werden. Aus
diesem Grunde wurden an funf Stationen Models eingesetzt, die die fiktiven Protagonistinnen darstellen sollten (Betroffene
Stationen: Kaffee, Kakao, Nordmann-Tanne, Tropenholz und Walnuss).
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drei anderen Vermittlungsformen desselben Tafelinhalts verglichen worden war (vgl. Kapitel
,Stand der Forschung'). Andererseits diente der lebendigen Visualisierung eine
Handillustration®® der jeweiligen Protagonistin / des jeweiligen Protagonisten, welche die
abgebildete Hand bei einer fir die Protagonistentatigkeit typischen Geste zeigt. Dies wurde
in der Fokusgruppe sehr positiv bewertet und konnte an 8 der 10 Stationen praktisch

umgesetzt werden.

Sechs Vegetationszonen der Erde dienten den auf den Stationen erzahlten Geschichten
als Spielorte, namlich subtropischer Feuchtwald (flr die Stationen ,Araukarie’ und ,Soja’‘),
tropischer Tieflandregenwald (fur ,Banane’, ,Kakao‘ und ,Tropenholz‘), tropischer
Gebirgsregenwald (,Kaffee' und ,Rose‘), Mangrovenkuste (fur ,Mangrove‘), Gebirgsnadelwald
(,Nordmann-Tanne‘) und gemafigter Laub- und Auenwald (,Walnuss‘). Die vegetations-
geographische Verortung der gewahlten Phdnomenpflanzen erfolgte in Anlehnung an

Walter’s Darstellung globaler Vegetationszonen (Breckle 2002).

Die Schliisselthemen einer nachhaltigen Entwicklung wurden im Konzept latent
thematisiert, sodass alle Stationen klare Schwerpunkte in den ausgewahlten drei
Themenbereichen setzten (biologische Vielfalt, Konsum, nachwachsende Rohstoffe). Aus
diesem Grunde werden andere Themen, wie etwa ,Klimawandel’ oder ,Mobilitat’ auf den
Stationen nicht behandelt, jedoch wurde das Vermeiden einer Uberfrachtung sowie eine
deutliche Kontrastierung als zielfUhrender erachtet. Hier besteht noch ungenutztes
inhaltliches Potenzial fur eventuelle zuklinftige Stationen.

Eine direkte Thematisierung auf den Stationen erwies sich als unndétig, da die latente
Behandlung ebenfalls zum Begreifen der Schlisselthemen fiihrte®: In der zweiten
Entwurfsprasentation benannten die Teilnehmerlnnen die zugehdrigen Schliisselthemen von
selbst korrekt. Diese Beobachtung und die Funktionalitat der latenten Thematisierung wurde
in der summativen Evaluation (Erlduterung S. 56 ff) bestatigt: Sowohl die Teilnehmerinnen
der Hauptinterviews als auch die wahrend der Besucherstudie (S. 62 ff) befragten Garten-
besucherlnnen, welche gerade Stationen im BOTMUC angesehen hatten, nannten von

selbst die wichtigsten behandelten Schlusselthemen.

52 Samtliche Handportraits wurden von Yasumin Sophia Lermer geschaffen, Atelier 14 BEATI NOI, Malerei & Unterricht.
Adresse: Schéftlarnstrasse 66, 81371 Miinchen. E-Mail Adresse: malen.als.weg@gmail.com. Anstelle der fiktiven
Protagonistinnen dienten die Hande der fir das jeweilige Stationsumfeld zustiandigen Miinchner Reviergartnerinnen als
Vorlage fir Yasumin Lermers Portraits.

53 |n frihen Entwirfen wurden die Schlisselthemen wortwdrtlich auf die Stationen geschrieben, um ihre Bedeutung zu

unterstreichen. Diese Benennung, etwa das Anbringen des Wortes ,Konsum® als zusatzliche Uberschrift auf allen Stationen
mit konsumbezogenen Inhalten, wurde noch bis zur ersten Entwurfsprasentation durchgefiihrt.
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Die Konfliktsituationen werden von den jeweiligen Protagonistinnen auf der Tafelflache aus
ihrer Sicht beschrieben und auf der Drehscheibe von (fiktiven) deutschen Blrgerlnnen im
Hinblick auf die Protagonistenaussagen kontrovers diskutiert, wie es die Folgeseiten noch
genauer erklaren. Erreicht werden sollte der Ansto? eines Diskurses, welcher die
Besucherlnnen in die jeweilige Konfliktsituation einbindet und sie zum Bezug einer
personlichen Stellungnahme anregt. In den Entwurfsprasentationen verdeutlichte sich die
Notwendigkeit, die komplexen Nachhaltigkeitskonflikte auf ihren jeweiligen Konfliktkern zu
reduzieren. Zu abstrakte Konfliktsituationen wurden aufgrund der eingeschrankten zeitlichen
(Betrachtungsdauer) und raumlichen (Textmenge) Ressourcen von den Teilnehmerinnen
nicht verstanden. Um Qualitatsverluste und Fokusverschiebungen bei der Konkretisierung
der Konfliktkerne zu vermeiden, wurde wie geplant das Syndromkonzept (WBGU 1996) mit
seinen grafischen Darstellungen der Konfliktizusammenhange (Cassel-Gintz 2001) als

Orientierungshilfe herangezogen.

Zur Reduktion der Textmenge und zur zeitlichen Reihung der gelesenen Textblocke wurden
Hands-On-Elemente in Form von Drehscheiben und Faktenklappen fir jede der 10
Stationen entworfen. Teile des Gesamttextes sollten dadurch Ubersichtshalber verhallt und
die Gartenbesucherlnnen durch die Betatigung der Elemente aus ihrer passiven
Betrachterrolle herausgefiihrt werden. Die Hands-On-Elemente fihrten in den Fokusgruppen
aullerdem dazu, dass die Teilnehmerinnen die Textelemente in der intendierten Reihenfolge
lasen und dass sich Gartenbesucherlnnen langer vor den Stationen aufhielten, wie die
Besucherstudie ergab. Da die Hands-On-Elemente fur die Intention und Funktionalitat des

Vermittlungsinstruments zentral sind, werden sie auf den Folgeseiten genauer beschrieben.

Drehscheibe

Eine gestalterische Herausforderung war die Darstellung kontroverser Perspektiven auf jeder
Station, welche sich mit den Aussagen der Protagonistinnen befassen und das Tafelformat
mit einer Diskussionsgrundlage beleben. Gelést wurde dies durch eine Drehscheibe hinter
jeder Stationstafel, welche immer eine von drei kontraren Perspektiven durch ein
ausgeschnittenes Fenster in der Tafel zeigt. Die Besucherlnnen werden im Text auf der Tafel
aufgefordert, an der Scheibe zu drehen. Wie sich in der Analyse des Interviewmaterials und
in der Besucherstudie zeigte, stellt die Drehscheibe im Gesamtkonzept ein zentrales
Element zur Schaffung von Multiperspektivitat und zur Férderung von PU dar, wie im
Ergebnisteil noch an spaterer Stelle beschrieben wird. Im Folgenden sollen zunachst die
konzeptionellen Hintergrinde der fertigen Drehscheiben erlautert sowie anschliefend das
Prinzip der Drehscheibenperspektiven mit Abbildungen unterlegt und durch Beispiele

verdeutlicht werden.
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Die auf den Drehscheiben aufgedruckten Kommentare, welche aus dritter Perspektive auf
die Aussagen der Protagonistinnen auf der Tafelflache eingehen, wurden als Meinungen
fiktiver Personen formuliert um Verwechslungen mit Faktenangaben zu vermeiden. Ange-
strebt wurde die Schaffung polarisierender Aussagen, welche die Besucherlnnen entweder
beflrworten oder ablehnen kénnen sollten. Hierfir war eine systematische Vorgehensweise

nétig, um auf jeder Station ein moglichst breites Spektrum an kontraren Meinungen zu liefern.

Die Formulierungen der Drehscheibenkommentare wurden deshalb mithilfe des
Kontrollkognitionenmodells von Hoff (1982, Beschreibung siehe S. 27 f und S. 97 ff)

festgelegt. Wie Hoffs Studie beschreibt, stellt das Kontrollbewusstsein und seine Verortung

(innerhalb oder aulerhalb des eigenen Einflussbereichs, bzw. Mischformen dessen) ein
wesentliches Merkmal fiir die Definition von Persénlichkeitsunterschieden dar. Drei Formen
des Kontrollbewusstseins, der deterministisch-externale, der deterministisch-internale und
der interaktionistisch-additive Typ, wurden ausgewahlt um den fiktiven Sprecherlnnen einen
distinkten Charakter zu verleihen. Wie schon im Kapitel zum Stand der Forschung erwahnt,
existiert gemafl Hoff (1982) noch ein vierter, fatalistisch orientierter Typ. Prinzipiell wurde
dieser Typ in der gewahlten Konfiguration nicht auf den Drehscheiben dargestellt>*. Somit
blieb stattdessen an der Scheibe ein Feld frei, welches die Besucherlnnen zur Bildung einer
eigenen Meinung auffordert, um einen Denkprozess anzustoRen. Ob diese Konfiguration
effektvoller ist als eine volle Abbildung der vier Typen, ware eine denkbare Fragestellung fir

eventuelle zukunftige Vergleichsstudien.

Auch die Inhalte der Drehscheibenkommentare mussten festgelegt werden, da die

Kontrollkognitionen nur die bloRRe Intention jeder Aussage vorgaben. Eingeschrankt wurde
die Wahl durch die bereits bestehenden Vorgaben jeder Station (Inhalt der zu diskutierenden
Protagonistenaussage und Aufteilung in die drei Formen des Kontrollbewusstseins). Durch
die an friherer Stelle dieses Kapitels erwahnte Auftrennung der Protagonistinnen in
,Akteurlnnen* und ,Opfer' wurde die Auswahl noch weiter konkretisiert. Diese
Protagonistentypen waren primar bei der Einbindung der PU-Kompetenzelemente in die
Stationskontexte relevant, doch auch fir den Inhalt der Drehscheiben wurden sie
formgebend - kritische Kommentare Uber ,Akteure’ wie den Sojabauern und den
Waldschltzer wirden einen Diskurs fordern, wohingegen sie bei ,Opfern’ wie der
Blumenarbeiterin sozial untragbar waren. Die einzige Ausnahme dessen stellt die

Kakaostation dar, bei der die Protagonistin in einem Bereich als Akteurin und in einem

54 Ausnahmen bilden hier die Stationen ,Kaffee’ und ,Tropenholz’. Auf diesen Stationen, die beide in der letzten Phase der
Stationsentwicklung entstanden, wurde der additive Typ durch einen fatalistischen Typ ersetzt, welcher die jeweilige
Konfliktsituation als ausweglos und fiir den eigenen Lebensalltag irrelevant sieht. Die Ausnahmen hatten das Ziel, durch
radikale Standpunkte die Bewegungsfreiheit der fiktiven Charaktere auszuloten. Dies ware sowohl bei bemerkenswerten
Publikumsreaktionen interessant als auch bei einer eventuellen Erweiterung des Konzeptes um weitere Stationen nitzlich.

78



anderen Bereich als Opfer auftritt. In diesem Fall wurden die Drehscheibenkommentare so
vermischt, dass eine Diskursférderung ohne sozial untragbare Aussagen entstand. Im
Gegensatz zu allen anderen Stationen wurden hierfir zugleich ein additiver Typ mit
kritischem Kommentar und ein internaler Typ mit derselben Meinung wie die Kakaobauerin

auf derselben Scheibe abgebildet.

Durch die Gesamtheit der formgebenden und einschrankenden Aspekte wurden die
Kommentaroptionen eingegrenzt und die Wahl der Inhalte erleichtert. Es erfolgte die Bildung

von 7 Inhaltstypen, die mit jeder der drei Formen des Kontrollbewusstseins kombiniert und

als Repertoire bei der Entwicklung jeder Station herangezogen werden konnten®:

- ,Gegenmeinung’ (#): Dieser Typ ist nur flir ,Akteurstationen‘ geeignet und vertritt eine
gegensatzliche Meinung zur Protagonistenposition. (Der den Diskurs einleitende Satz
auf den Stationen lautete: ,Nicht jeder sieht die [Thematik] so wie [Protagonistin].)

- ,Schlechte Idee' (K): Die vom Protagonisten / von der Protagonistin beschriebenen
Gestaltungsnotwendigkeiten werden abgelehnt (nur fur ,Akteurstationen‘ geeignet).

- ,Selbe Meinung*‘ (=): Dieser Typ ist nur flr Stationen mit ,Opfern‘ geeignet und vertritt
dieselbe Meinung wie die Protagonistin / der Protagonist. Dies ist moglich, da der
einleitende Satz fur die ,Opfer'-Protagonistinnen wie folgt umgeformt wurde: ,Die
Meinungen zur [Thematik] gehen auseinander.”

- ,Okologisch orientierter Typ* (O): Dieser Typ fokussiert in seiner Beleuchtung der von
den Protagonistinnen dargestellten Konfliktsituationen (oder den vorgeschlagenen
Gestaltungsnotwendigkeiten) jeweils auf die dkologischen Implikationen.

- ,Wirtschaftlich orientierter Typ' (W): Fokussiert auf die 6konomischen Implikationen.
- ,Sozial orientierter Typ‘ (S): Hier liegt der Fokus primar auf dem sozialen Bereich.

- ,Neue Idee' (N): Dieser Typ schlagt, in Erganzung zu den Vorschlagen der
Protagonistin / des Protagonisten und zur beschriebenen aktuellen Situation, eine
dritte Option zur Gestaltung der Gesamtlage vor.

Im Hinblick auf die sieben Inhaltstypen ist zu beachten, dass Uberlappungen zwischen den
einzelnen Typen auftreten. So wird beispielsweise auf der Drehscheibe der Station
,Tropenholz' eine fiktive Orchideenliebhaberin als ,6kologisch orientierter Typ‘ dargestellt,
welcher zwar grundsatzlich mit dem Protagonisten einer Meinung ist, allerdings aus anderen
Beweggriunden heraus agiert (der Schutz des Tropenwaldes ist ihr ein groRes Anliegen,
jedoch nur wegen dem Schutz bedrohter Orchideenarten). Deshalb wurde die Orchideen-

liebhaberin hier nicht als Typ ,selbe Meinung* klassifiziert.

55 Die neben den Inhaltstypen in Klammern dargestellten Symbole beziehen sich auf die jeweilige Abktirzung in Abb. 12.
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Abb. 12: Die abschlieBende Zusammenfiihrung der Kontrollkognitions- und Inhaltstypen in den Aussagen der fiktiven
Protagonistinnen ergab eine Serie von Kombinationen fiir jede Station, welche die Abbildung grafisch veranschaulicht.
Jedes Dreieck steht flr eine Station, die griinen Buchstaben bzw. Symbole stehen fir die Inhaltstypen (Auflistung S. 79) und
die blauen Buchstaben innerhalb der Dreiecke fiir die Kontrollkognitionstypen (nach Hoff 1982, siehe S. 27 f und S. 97 ff).
Hierbei reprasentieren die groBen Dreiecke die Stationen im Format DIN Al und die kleinen Dreiecke die Stationen im For-
mat DIN A2. Bei den blau eingezeichneten Kontrollkognitionstypen steht ,E‘ flir den externalen und I’ fiir den internalen
Typus. ,A’ bezeichnet die additiven und ,F* die fatalistischen Typen. Die Ausdifferenzierung und Erklarung der griinen Abkur-
zungen der Inhaltstypen wurde auf vorheriger Seite geliefert. # bedeutet ,Gegenmeinung’, = steht fiir ,selbe Meinung’ und
X bedeutet ,schlechte Idee’. N steht fiir ,neue Idee’. O, S und W sind &kologisch, sozial oder wirtschaftlich orientierte Typen.
Fatalistischen Kontrollkognitionstypen (F) wurde kein Inhaltstyp zugeordnet, ihre Haltung ist generell ablehnend-resigniert.

Araukarie

#

Zur Verdeutlichung, wie die Drehscheibenkommentare als Produkt der Zusammenfihrung
von Hoffs Kontrollkognitionen und den beschriebenen 7 Inhaltstypen in der Praxis aussehen,
werden im Folgenden die Texte einer Stationsdrehscheibe (,Rosen’, vollstdndige Darstellung
sieche Anhang) sowie die hinter der fertigen Tafel befindliche Scheibe exemplarisch
abgebildet. Die Station thematisiert die Rosenproduktion in Afrika und Stdamerika, welche
ganzjadhrig Rosen zu gunstigen Preisen nach Deutschland bringt. Einerseits geschieht dies
teilweise unter sozialer und 6kologischer Ausbeutung, andererseits entstehen durch die
Massenproduktion zahlreiche Arbeitsplatze in den Herkunftslandern, besonders fir Frauen.
Die auf der Station abgebildete, fiktive Protagonistin Josie Nalwadda arbeitet auf einer
Blumenfarm in Uganda und beklagt sich Uber unzumutbare Arbeitsbedingungen. Sie fordert

die Rosenkauferlnnen auf, die Herkunft der Rosen zu hinterfragen.

Drehscheibenkommentare der Station ,Rosen’

Kontrollkognition: ,Wir sollten nur noch faire Blumen kaufen, dann hort sich das auf.
Deterministisch- In unserem Supermarkt gibt es fair gehandelte Blumen und die kaufe ich aus
Internal Verantwortung von Frau zu Frau: Wir Kéuferinnen miissen schauen, dass es den

Inhalt: Blumenarbeiterinnen besser geht. Ich habe gelesen, dass nur jede fiinfte verkaufte

) Blume in Deutschland gewachsen ist und dass lber 200.000 Frauen in armen
,Selbe Meinung'

Léndern von der Blumenarbeit leben.“

Kontrollkognition: ,Die Zustande sind schockierend, aber jeder verdient daran.
Deterministisch- Josie kann ihre Kinder durch die Blumenarbeit versorgen und die Wirtschaft profitiert.
External Hier besteht also ein férderlicher Austausch zwischen den Staaten. Ich bin sicher,
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Inhalt: dass sich die Lebensbedingungen der Arbeiterinnen bald von selbst verbessern:

\Wirtschaftlich Heute wird so viel Entwicklungshilfe und Aufkldrung betrieben, dass es in Zukunft
orientierter Typ* keine ausbeuterischen Firmen mehr geben wird."

Kontrollkognition: .Blumenfarmen gehéren nicht nach Afrika.

Additiv Jede einzelne Rose bendtigt téglich 1,5 Liter Wasser, bei hunderttausenden Rosen ist
Inhalt: das fiir eine wasserarme Region katastrophal: Brunnen trocknen aus und Wasser
Okologisch zum Anbau von Nahrungsmitteln fehlt. Die Mérkte und wir Konsumenten sollten im
orientierter Typ' Winter auf Rosen verzichten und wieder ein Gefiihl fiir saisonale Produkte

bekommen.*

Tabelle 5: Drehscheibenkommentare der Rosenstation. In der linken Spalte steht die jeweils gewahlte
Kombination aus Kontrollkognitions- und Inhaltstyp, in der rechten Spalte die fertigen Kommentare, welche auf
der Drehscheibe mit fiktiven Namen versehen werden (siehe nachste Abbildung).
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Jede einzelne Rose bendtigt taglich 1.5 Liter
Wasser, bei hunderttausenden Rosen ist das fiir
eine wasserarme Region katastrophal: Brunnen

bedingungen der Arbeiterinnen bald von selbst
verbessern; Heute wird so viel Entwickiungshil-
fe und Aufkldrung betrieben, dass es in Zukunft
keine ausbeuterischen Firmen mehr geben wird."

»Die Zustinde sind schockierend,

aber jeder verdient daran.
Josie kann ihre Kinder durch die Blumenarbeit

versorgen und die Wirtschaft profitiert. Hier be-
steht also ein forderiicher Austausch zwischen
den Staaten. Ich bin sicher, dass sich die Lebens-

< O trocknen aus und Wasser zum Anbau von Nah-
a' g rungsmitteln fehlt. Die Markte und wir Konsu-
P g 5 menten sollten im Winter auf Rosen verzichten
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Abb. 13: Drehscheibe der Rosenstation. Fir alle auf den Drehscheiben verwendeten, fiktiven Namen wurde
ein Negativtest im Internet beziehungsweise den lokalen Telefonblichern durchgefiihrt, um die Wahrscheinlichkeit
einer Existenz gleichnamiger realer Personen zu reduzieren. (Alle Fotos auf der Scheibe © GIZ / Dr. Stephan Krall)
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Faktenklappe
Fir zusatzliche Informationen, welche das dargestellte Thema inhaltlich umgeben, aber die

maximale Textmenge auf der Tafelflache Uberschreiten wirden, befindet sich an der
Oberseite jeder Tafel eine Klappe, durch deren Offnen weiteres Text- und Bildmaterial
sichtbar wird. Dies adressiert unter anderem die in den Entwurfsprasentationen festgestellte
Erwartungshaltung der Besucherlnnen gegeniber einer Installation im BG, namlich
schwerpunktmafRig botanische Inhalte und Faktenwissen Uber die jeweilige Ph&nomen-
pflanze zu vermitteln. Die Klappe verhindert eine interne Konkurrenz dieser botanischen
Inhalte mit den Protagonistenaussagen auf den Stationen. Alternativ ware ein Integrieren
solcher fur Besucherlnnen interessanten Fakten in die Protagonistenaussagen nicht
authentisch gewesen, da der Grofteil dieses Faktenwissens oft nicht dem Kalkul der
jeweiligen Protagonistinnen entsprach und die eigentliche Aufgabe der Protagonisten-

kommentare verwassert hatte.

Kampata. Uganda. s Mimsnar. 5653 b Luinie

Ihre Rosen reisen weiter, als Sie denken. N :
Die Meinungen zur Rosen-

In Uganda biihen die Rosen
am schénsten. Wir haben son-
nige Bergregionen, in denen
‘es nachts nicht kalt wird. Und
wir arbeiten hier fiir nur 1 Euro
Tagesiohn. Wieviel Rosen in
Deutschland kosten weils ich nicht.

lIch mache diese Arbeit, um
die Kinder groBzuziehen.
lch bin froh, dass ich sie
schon vor dieser Arbeit
geboren hatte, denn durch
das Spritzgift gibt es viele
Fehigeburten. Wir missen
im Gewichshaus neben
den Giftspritzern essen,
um Zeit zu sparen.

Valentinstag ist am schlimmsten.
Wir arbeiten 10 Stunden am
Tag, zu Muttertag und Weih-
nachten 16 Stunden.

Vor dem Valentinstag sind wir
24 Stunden lang auf der Farm,
mit zwei Stunden zum Schlafen.

Fragen die Deutschen
eigentlich: Wer macht
diese Blumen?

Ich wiinschte, wir wiirden
besser behandelt. Durch
die viele Arbeit haben wir
keine Mdglichkeit, etwas
anderes zu lernen. Das ist
ein Teufelskreis.

produktion in Entwicklungs-

landern gehen auseinander.
Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie
verschiedene Ansichten hierzu!

‘menten sallten im Winter auf Rosen verzichtan
und wieder ein Gefihl fir saisonate Produkte
bekommen.”

. Saezana Vesalinayi (501, Neu-Lim

Josie Nalwadda, 25, Blumenarbeiterin in Uganda,
bearbeitet stiindlich 900 Rosen fiir den deutschen Markt.
0, 51 mprn i

n” krank macht

Abb. 14: Geschlossene Faktenklappe der Rosenstation. Der Pfeil zum Offnen in der linken unteren Ecke
wurde hinzugefiigt, nachdem die Klappe in der Entwurfsprasentation von einigen Teilnehmerinnen Ubersehen
wurde. Wie die Besucherstudie im nachsten Kapitel zeigt, wurde die Klappe auf den fertigen Stationen intensiv
genutzt. Der in der Mitte befindliche Knauf erwies sich dennoch besonders bei den gro3en A1-Stationen als
unpraktisch und wurde bei den fertigen Stationen kaum benutzt, stattdessen wurden die Klappen von der Seite
her geéffnet. Als der Stationenpfad fir den BG Tlbingen 2016 in nahezu identischer Form nachgebaut wurde,
konnten solche kleinen Konstruktionsfehler bertcksichtigt und behoben werden. Im beschriebenen Fall geschah
dies durch Entfernen des Knaufs und das Anbringen eines seitlich montierten Griffes an der Klappe. Bildautorinnen
dieser Station: GIZ / Dr. Stephan Krall, FIAN Deutschland e.V., lily / Fotolia, Yasumin Sophia Lermer.
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Abb. 15: Geoffnete Faktenklappe der Rosenstation. Die restliche Tafel ist hier wegen dem Fokus auf die
Klappe am unteren Ende abgeschnitten. Der Bund zwischen Klappe und Tafel verlauft horizontal unter den
blauen Rosen (links) bis unter die Handillustration (rechts). Da alle Tafeln im schradgen Winkel und pultartig vor
den Phdnomenpflanzen installiert wurden, hat die Klappe auRerdem den technischen Vorteil, dass sie aufgrund
der Schrége nach dem Offnen von selbst wieder zuféllt. Die Kante zwischen Tafelflache und Klappe wurde so
angesetzt, dass sie ein Uberkippen der Klappe nach hinten verhindert. Der Klappentext lautet:

Gartenrose (Rosa-Hybride), Familie der Rosengewéchse (Rosaceae). Vermutlich wurden Rosen erstmals 2700 v.
Chr. in China als Zierpflanzen verwendet. Die Herstellung von Rosenessenzen wurde von den Persern per-
fektioniert, welche auch zum Beginn der Rosenkultur in Europa beitrugen. Eine ,Ur-Rose”, auf welche die heute
existierenden 30.000 Rosensorten zuriickgehen gibt es nicht, da diese aus mindestens 7 verschiedenen
Wildrosenarten entstanden, die wiederholt gekreuzt wurden. Der Traum aller Rosenziichter ist (ibrigens die
Erschaffung einer blauen Rose. Jedoch fehlt Rosen das hierfiir nétige Genmaterial, weshalb ziichterisch nur
Annédherungen an diese Farbe erreicht werden. Alle Zierrosen gehéren zur Gattung Rosa. Zur Familie der
Rosengewéchse zdhlen auch viele heimischen Obstarten, wie Apfel, Aprikosen, Birnen, Brombeeren, Erdbeeren,
Kirschen, Pfirsiche und Pflaumen.

Um pflanzenbezogene, relevante Zusatzinformation fir die Klappentexte auszuwahlen,
wurde die Untersuchung von Fraser et al. (2009) und ihre deutsche Komplementarstudie von
Wohlers (2012) herangezogen: Beide eruierten in quantitativ ausgelegten Befragungen die
fur Zoobesucherlnnen wissenswertesten Tierfakten. Diese Liste entspricht freilich den
Prioritaten eines Zoopublikums im Anbetracht lebender Tiere, von den 6 wichtigsten Fakten
der deutschen Komplementarstudie war jedoch nur die funftwichtigste Kategorie (Soziales
und Familienleben) nicht auf Pflanzen und BGs ubertragbar. Durch diese Passung konnte
das Konzept Ubernommen und folgende Prioritaten als Orientierungshilfe bei der Auswahl
dargestellter Fakten zur jeweiligen Spezies gesetzt werden:

1.) Besonderheiten der Art

2.) Habitat (hinzugefugt nach Ergebnissen der deutschen Komplementarstudie)

3.) Trivialname (hinzugefugt nach Ergebnissen der deutschen Komplementarstudie)
4.) Bedrohungsstatus (bei Zier- und Nutzpflanzen teils nicht relevant)

5.) Weltweite Verbreitung (bei Zier- und Nutzpflanzen teils nicht relevant)
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Des Weiteren wurde nach Mdglichkeit noch die Héhe der Pflanze einbezogen, da mehrere
Teilnehmerlnnen in den Entwurfsprasentationen ihr Interesse daran bekundeten. Um ein
funktionelles Stationskonzept zu erzeugen, welches seiner Rolle als Vermittlungselement
nachkommt, wurde allerdings Informationen mit direktem Zusammenhang zu PU-bezogenen
Stationselementen der Vorrang eingeraumt. Ein Beispiel ist die bereits gezeigte
Faktenklappe der Walnussstation auf S. 71, welche im Gegensatz zur obenstehenden
Rosenstation nicht nur auf die Spezies, sondern auch im Konkreten auf die kirgisischen
Walnusswalder und die Maserholzthematik eingeht. So wurden Informationen bereitgestellt,
welche den auf der Station angeregten Meinungsbildungsprozess mit konfliktrelevanten

Fakten unterfittern.

Der spater im Ergebnisteil folgenden Auswertung der Besucherstudie sei bezlglich der
Hands-On-Elemente vorweggenommen, dass die Faktenklappe weniger genutzt wurde als
die Drehscheibe. Von insgesamt 100 an zwei Stationen beobachteten Besucherlnnen®®
lasen 27 Personen die Klappentexte, wogegen 50 Personen an der Scheibe drehten und die

Scheibentexte lasen.

2. Empirische Studien

2.1. Darstellung des empirischen Materials

Besucherstudie

In diesem Kapitel sind sowohl die Ergebnisse der Besucherstudie (Methodenteil S. 62 ff) als
auch die Auswertung des Vorab-Fragebogens (S. 45) zusammengefasst, um in dieser
Kombination ein Gesamtbild der BOTMUC-Besucherinnen und deren Nutzung des
Stationenpfades zu schaffen. Beide Resultate lieferten der Kompetenzanalyse, welche an

spaterer Stelle des vorliegenden Ergebnisteils behandelt wird, grundlegende Informationen.

Vorab-Fragebogen

Der Vorab-Fragebogen lieferte die Datengrundlage fir das Verstehen der Zielgruppe.
Plangemal erreichte er ausschliellich Jahreskarteninhaberlnnen und bildet dadurch nicht
das volle Besucherspektrum ab, welches in der Besucherstudie beobachtet wurde. 68
Stammbesucherinnen flllten einen glltigen Fragebogen aus und wurden in die Auswertung

einbezogen, welche die hier zu entnehmenden Ergebnisse lieferte.

56 Die Beobachtung folgte dem auf S. 62 ff beschriebenen Reglement. Demzufolge wurden alle Personen erfasst, die sich im
Beobachtungszeitraum mindestens 15 Sekunden lang mit einer der Stationen auseinandersetzten.
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Abb. 16: Besuchshaufigkeiten der 68 an der Befragung teilnehmenden Stammbesucherinnen. Die
zugehorige Auswahlfrage lautete: ,Wie oft kommen Sie in den BG? Bitte ankreuzen!* Auf der horizontalen Achse

dieses und aller folgenden Diagramme werden die anzukreuzenden Kategorien dargestellt, auf der Vertikalachse
die Summe der Nennungen.

40

304

Anzahl

107

18-3 40-59 60-79 ber 79
Abb. 17: Alterskohorten der 68 Stammbesucherinnen in Zahlen. Die Auswahlfrage lautete: ,Welche ist Ihre
Altersgruppe? Bitte ankreuzen!“ In 5 Feldern wurden die auf der horizontalen Achse der Grafik dargestellten

Altersgruppen in Jahren aufgefiihrt. Das Feld ,unter 18 Jahre* wurde niemals angekreuzt und ist deshalb nicht
abgebildet.
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Bei Betrachtung von Abb. 17 stellt sich die Frage nach dem Alter der eigentlichen
Stationsnutzerinnen nach Fertigstellung der Installation im BOTMUC. Diesbezliglich zeigte
die im nachsten Kapitel behandelte Besucherbeobachtung, dass die Stationen intentions-
gemal alle Altersgruppen mit Ausnahme von Kindern ansprachen. Auch junge Erwachsene,
deren Alltag generell von interaktiveren Medienangeboten gepragt sein mag als dem
Stationenpfad, setzten sich lange und umfassend mit den Stationsinhalten auseinander.
Dieses Phanomen wurde bereits bei anderen Installationen im BG Berlin beobachtet und
vom dortigen Ausstellungsteam mit der Feststellung verknipft, dass Jingeren der
Nachhaltigkeitsbegriff gelaufiger ist als der alteren Generation, weshalb sie sich eher mit der
Thematik befassen (Kathrin Grotz, Leiterin Ausstellungen und leitende Kuratorin,

Botanischer Garten und Botanisches Museum Berlin, persdnliches Gesprach 2015).
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Abb. 18: Lieblingsplatze der 68 Stammbesucherinnen. Die offene Frage lautete: ,Meine Lieblingsplédtze im BG
sind: (z.B. Schmuckhof, Kakteenhaus, etc.)‘. Mehrfachnennungen waren mdglich. Trotz des freien Antwort-
formats wurden 9 Lieblingsplatze mit Uberragender Haufigkeit genannt. Alle Angaben, die nicht wortwértlich
einem dieser Lieblingsplatze zugeordnet werden konnten, bilden im Diagramm die Kategorie ,Sonstige’. Hierzu
zahlten unter anderem die systematische Abteilung, die 6kologisch-biologische Abteilung, die Abteilung zum
botanischen Artenschutz, der Insektenpavillon sowie Moor und Heide.

Die Annahme, dass die Wahl der Lieblingsplatze anhand des asthetischen Werts und dem
Erholungspotenzial des Platzes getroffen wird, deckte sich mit den angegebenen
Besuchsgriinden (Abb. 19, nachste Seite). Die Lieblingsplatze der Stammbesucherinnen
lieferten einen ersten Anhaltspunkt flr die strategisch beste Positionierung und notwendige

Anzahl der Ausstellungsstationen im BOTMUC.
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Abb. 19: Besuchsgriinde von 68 Stammbesucherinnen. Die offene Frage lautete: ,Meine drei Hauptgriinde,
den BOTMUC zu besuchen, sind:“. Mehrfachnennungen waren mdéglich. Die genannten Griinde wurden den
abgebildeten Kategorien zugeordnet (Beispiel: Die Angaben ,Schénheit der Anlage“, ,Schéne Anordnung der
Beete* und ,Gepflegtheit des Gartens” wurden der Kategorie ,Anlage’ angerechnet). Um eine willkirliche
Zuordnung der Angaben zu vermeiden und das Risiko eigenméachtiger Fehlschlisse zu reduzieren, wurde die
Zuordnungsliste durch eine externe, mit Kategorienbildung vertraute Person intersubjektiv validiert. Im
Arbeitskontext erfolgte diese Validierung der gebildeten Kategorien im Abgleich mit einer Forschungskollegin am
Institut fir Erziehungswissenschaft an der Universitat Tibingen.

,Naturerlebnis‘ wurde am haufigsten genannt, obwohl der BOTMUC ebenso wie jeder andere
BG die Natur modelliert und nicht die genuine ,Natur' ist. Dass Lernen keinen prioritaren
Besuchsgrund darstellte, wiirde die seltene Nennung der wissensvermittelnden Abteilungen
als Lieblingsplatze erklaren. Allerdings muss erwahnt werden, dass die didaktisch und
methodisch mangelhafte Wissensaufbereitung dieser Abteilungen zur Foérderung der
Lernmotivation einer erholungs- und erlebnisorientierten Zielgruppe ungeeignet ist. Auf
jedem Fragebogen gab es aulerdem zwei offene Fragefelder, in die die Besucherlnnen
eintragen konnten, was ihnen im BOTMUC besonders gefallt und was nicht. Dort erfolgte ein
haufiger Gebrauch emotionaler Bezuge (,liebe ich“, ,macht mich traurig®, ,drgert mich* etc.,
insbesondere gegenuber Kunstinstallationen im Garten). Ob dies eine eventuelle Bindung
der Stammbesucherlnnen an ihren Garten unterstreicht, kdnnte durch eine psychologische
Folgestudie geklart werden. Insgesamt hatten die Fragebdgen ein erstes Kennenlernen der
Zielgruppe hinsichtlich zahlreicher flr die Ausstellungskonzeption relevanter Eigenschaften

ermoglicht, was alle Entwicklungsphasen der Ausstellung wesentlich unterstutzte.
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Besucherbeobachtung

Wie im Methodenteil angefiihrt, wurde die Nutzungsweise der zwei Stationen ,Araukarie‘ und
,Banane‘ durch Gartenbesucherlnnen in einer dreigliedrigen Besucherbeobachtung
untersucht. Alle Ergebnisse im Rahmen der Beobachtung, einschliel3lich der folgenden
Kurzdarstellung und Teile der Beantwortung der zweiten Forschungsfrage an spaterer Stelle,

beziehen sich auf die an diesen beiden Stationen durchgefuhrte Untersuchung.

Bei Untersuchung der Frequentierung zeigte sich, dass die Stationen intentionsgemaf

intensiv genutzt wurden, was sich wie folgt in Zahlen ausdrickt®”: An der Freilandstation
JAraukarie’ beschaftigten sich 30 Gartenbesucherinnen in einem Beobachtungszeitraum von
45 Minuten mindestens 15 Sekunden lang mit der Station. An der Gewachshausstation
,Banane‘ beschaftigten sich 35 Gartenbesucherinnen innerhalb von 35 Minuten mindestens
15 Sekunden lang mit der Station (Betrachtungen kuirzer als 15 Sekunden wurden in beiden
Fallen nicht gezahlt). Die hohe Frequentierung ist besonders erwahnenswert im Hinblick auf
den grundsatzlich niedrigen Stellenwert von ,Lernen‘ unter den Besuchsgriinden von BG-
Besucherlnnen allgemein (u.a. Ballantyne et al. 2008, Crilley & Price 2006, s. Stand der
Forschung S. 22) sowie auch der im Vorab-Fragebogen erreichten Stammbesucherinnen.
Dies unterstreicht die Funktionalitdt der Ausstellung als Vermittlungskonzept fur

Besucherlnnen, die nicht zum Lernen in den Garten kommen.

Die Verhaltensstudie von 100 Personen, welche sich mit mindestens einer der beiden

beobachteten Stationen auseinandersetzten ergab, dass die Nutzung der Stationen einem
Uberwiegend einheitlichen Ablauf folgte. In keinem beobachteten Fall wurde die Drehscheibe
betatigt, bevor die Tafelflache als Attraktionselement und Medium zur Vermittlung des
Stationsthemas betrachtet wurde. Ein Spielen mit der Drehscheibe, wie es einige Kinder im
Beobachtungszeitraum taten, wurde hierbei nicht gewertet. Im Abgleich der Beobachtungen
mit den Interviews stellte sich aulierdem heraus, dass bestimmte Personeneigenschaften die
Auseinandersetzung mit den Stationen beeinflussten. Dies wird in Kapitel 2.2. beschrieben
und erortert.

Die Drehscheibe, welche sich als zentrales Element auf den Stationen bewies, funktionierte
als Medium der Informationsvermittlung und als Aktivierungsanreiz, wie es die intensive und
haufige Betatigung bestatigte (von den 100 Personen drehten wie erwahnt 50 an der
Scheibe und lasen ihre Texte). Ebenso erflllte sie den inhaltlichen Zweck, ihre

Rezipientinnen mit kontraren Perspektiven auf die beschriebenen Inhalte zu konfrontieren

57 Die genannten Besucherzahlen sind als Momentaufnahmen im Beobachtungszeitraum zu verstehen, die keine
generalisierbaren Aussagen zur Frequentierung der Stationen Uber ldngere Zeitrdume darstellen. AuRerdem wird die
Besuchsfrequenz an einer Station dadurch mitbeeinflusst, wie viele Personen bereits vor der Station stehen und sie fiir
eventuelle weitere Besucherlnnen ,blockieren’.
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(S. 77 ff), was bei jenen Besucherlnnen, die die Scheibe drehten, zu einer differenzierten
und perspektivenorientierteren Wiedergabe in direktem Anschluss an den Stationsbesuch
fuhrte. Somit ergab sich aus der Verhaltensstudie in Kombination mit den durchgefihrten
Kurzinterviews (siehe nachster Punkt), dass die Drehscheibe an den Stationen fir die
Schaffung des intendierten, multiperspektivischen Fokus auf die vermittelten Inhalte von

zentraler Bedeutung war.

Station ,Araukarie* Station ,Banane*
Tafelflache betrachtet 50 von 50 50 von 50
Drehscheibe gedreht und gelesen 23 von 50 27 von 50
Faktenklappe geoffnet und gelesen 18 von 50 9 von 50
Phé&nomenpflanze betrachtet 12 von 50 27 von 50

Tabelle 6: Nutzungsweisen der Stationselemente wahrend der Besucherbeobachtung. An der Araukarien-
station und an der Bananenstation wurden jeweils 50 Gartenbesucherinnen bei ihrer Auseinandersetzung mit der
Station beobachtet. Diese Beobachtung folgte dem bereits an mehreren Stellen erwdhnten und ab S. 62
ausfihrlich beschriebenen Reglement. Vermerkt wurde, ob die Tafelflache und die Phdnomenpflanze angesehen,
die Scheibe gedreht und gelesen / ohne zu lesen betrachtet wurde sowie die Klappe gedffnet und gelesen / ohne
zu lesen betrachtet wurde. An beiden Stationen wurde die Scheibe allerdings nur in jeweils einem Fall ohne zu
lesen gedreht, die Klappe nur an der Bananenstation einmal ohne zu lesen geéffnet. Diese Falle wurden in der
abgebildeten Tabelle nicht mitgezahlt. AuRerdem wurde die Aufenthaltszeit der jeweiligen Person vor der Station
gestoppt, ihr Geschlecht notiert und ihr Alter geschatzt sowie vermerkt, ob ein Austausch mit anderen Personen
an der Station stattfand.

Die Auswertung von 16 Kurzinterviews mit Besucherlnnen direkt nach der Stationsnutzung

ergab, dass Personen, die die Drehscheibe gedreht hatten, starker auf kontrare Perspektiven
im Zusammenhang mit der dargestellten Thematik verwiesen. Das Untersuchungsziel der
Kurzinterviews war es, Gartenbesucherlnnen direkt nach deren Auseinandersetzung mit der
Araukarien- oder Bananenstation zu ihrem Verstandnis der Station und den von ihnen
wahrgenommenen Aspekte zu befragen. Der hierflr eingesetzte Leitfaden befindet sich im
Anhang der Arbeit (dort unter ,Kurzinterviewleitfaden aus der Besucherstudie), die
Auswertung der Kurzinterviews wird an spaterer Stelle bei Adressierung der zweiten
Forschungsfrage vorgenommen (Kapitel 2.3). Vorab gesagt unterstreichen die festgestellten
Ergebnisse, dass durch die Stationen zumindest kurzfristig ein Fokus auf Multiperspektivitat
geschaffen wird. Die Kurzinterviews unterschieden sich in ihrer Form, Lange und Spontanitat
von der kompetenzbezogenen Interviewserie, welche in den folgenden Abschnitten
vorgestellt wird. Diese war wesentlich umfassender (ca. eine Stunde statt ca. 5 Minuten pro
Interview) und inhaltlich tiefgehender als die Kurzinterviews. Auflerdem waren ihre
Teilnehmerlnnen zuvor aktiv dazu aufgefordert worden, sich im Untersuchungszeitraum
mehrmals mit den Stationen zu befassen. Durch die Besucherbeobachtung konnten
hingegen naturlichere Situationen studiert werden und in den Kurzinterviews fiel auch der fur
die zweite Forschungsfrage zu untersuchende, multiperspektivische Fokus wesentlich

deutlicher aus als in den kompetenzbezogenen Interviews.
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Kompetenzbezogene Interviews

Fir die pre- und post-Interviews wurden 15 Stammbesucherlnnen rekrutiert, welche
angaben, mindestens alle zwei Wochen den BOTMUC aufzusuchen. Wie im Methodenteil
beschrieben (S. 57), war hierfur eine Fallauswahl anhand der auf den Vorab-Fragebdgen
angegebenen Kontaktadressen der Stammbesucherinnen getroffen worden. Schlief3lich
erschienen 13 Teilnehmerinnen zum ersten Interview (zwei Ausfélle) und von diesen 13
nahmen 9 auch am zweiten Interview Teil (vier Ausfalle). Von den 9 resultierenden
Interviewpaaren wurden 8 Paare zur Analyse herangezogen®. Es handelte sich somit
insgesamt um 16 Interviews, die jeweils etwa eine Lange zwischen einer und eineinhalb
Stunden besallen. Hieraus wurden anschlieliend die folgenden Interviews entweder zur

detaillierten oder zur Uberblicksartigen Auswertung herangezogen.

Detailliert ausgewertetes Interviewmaterial

Die Interviews mit den hier beschriecbenen drei Personen wurden in genauem
Materialdurchgang Zeile fur Zeile analysiert. Alle drei Falle konnten die im Analyseprozess
festgestellte, fir das Kompetenzverstandnis im Arbeitsrahmen elementare ,PU-Schwelle’
erreichen (dies wird im Folgekapitel 2.2. noch prazisiert) und erflllten samtliche in der
Auswertungsstrategie festgelegten, grundlegenden Anforderungen (S. 57 ff). Die Falle sollen
an dieser Stelle kurz charakterisiert werden, bevor zu den restlichen, Uberblicksartig
ausgewerteten Interviews Ubergegangen wird. Die Charakterisierungen konzentrieren sich
auf im Forschungskontext auffallige Personeneigenschaften und PU-relevante Dispositionen,

da diese als nennenswerteste Aspekte erscheinen.

50X, eine 52-jahrige Apothekerin, hatte im ersten Interview einen der niedrigsten
Wissensstande, was fachliche Inhalte des Gesprachs anging. So sprach sie Uber
Bananenstauden als Palmen, auf die die Arbeiter womaglich hochklettern (I 1 121
/ 00:06:57), oder bei denen sie Pflickmaschinen zur Bananenernte verwenden (I |
141 / 00:08:11). Sie war in beiden Interviews von Gesprachsbeginn an durch-
gehend stark sozial orientiert (Uberlegte z.B. im Hinblick auf den Spritzmittel-
gebrauch gleich, wie es den diesen Mitteln ausgesetzten Arbeitern wohl gehen
konnte, | | 119 / 00:06:41). Aullerdem war sie in beiden Interviews aulerst
transferfahig und legte eine fragend-neugierige Grundhaltung an den Tag, welche

sie in Bezug auf PU schon im ersten Interview weit voranbrachte. Im zweiten

58 Bei den abgesagten Teilnahmen handelte es sich ausnahmslos um nicht forschungsrelevante Griinde ohne Verbindung zu
Interview- und Ausstellungsgeschehen. Die vier Personen, mit denen kein zweites Interview durchgefiihrt wurde, hatten
den Garten im Untersuchungszeitraum nicht besucht. Im funften Fall fanden zwar Gartenbesuche statt und es wurde ein
zweites Gesprach gefiihrt, die Teilnehmerin bestand allerdings darauf, eine zusatzliche Person zum post-Interview
mitzunehmen. Das Interview wurde in allen maRgeblichen Punkten ausschlieBlich von der zweiten Person bestritten, die
jedoch beim ersten Interview nicht prasent gewesen war. Aus diesem Grunde wurde das Material nicht verwertet.
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Interview bestand die bemerkenswerteste Veranderung darin, dass sie ihre Trans-
fers starker auf die Ausstellung bezog und noch mehr Selbstverortung an den Tag
legte. Sie fiel allerdings in beiden Interviews durch auRergewdhnliche Uber-
legungen und Aussagen auf, weshalb die Veranderung zwischen den beiden
Interviews vergleichsweise gering ausfiel (im Gegensatz zu dem im Folgenden
beschriebenen Fall 65X). Im Untersuchungszeitraum von 4. Juli bis 16. August
2015 war sie vier Mal im BOTMUC (einmal mit ihrer Tochter sowie dreimal alleine,
| 11 20 / 00:01:29)%° und hatte alle 10 Stationen gesehen (I 1l 28 / 00:01:40, | 11 6 /
00:00:52). Vor dem post-Interview hatte sie die Stationen nicht erneut aufgesucht,
um sich vorzubereiten, sondern griff im Gesprach auf ihre Eindriicke aus den vier
Besuchen zuruck, wie es im Untersuchungsrahmen auch intendiert gewesen war.
Die Banner in der Kassenhalle hatte sie nicht gesehen, da sie versuchte, nur
Stationen einzubeziehen, die ihr zufallig im Garten begegneten. Nach dem
Kontrollkognitionskonzept von Hoff (1982, das Konzept ist in vorliegender Schrift
auf S. 27 f und S. 97 ff ausflhrlich dargestellt) ist 50X ihren Aussagen zufolge als
interaktionistischer (additiver) Typ einzustufen. Insgesamt waren die Interviews
mit 50X von aulergewdhnlich diskursivem, erérterndem Charakter, was durch
ihre fragend-neugierige Grundhaltung verstarkt wurde. Diese Reflexion und Neu-

gestaltung flhrte zu deutlich feststellbaren PU-Beziigen in beiden Gesprachen.

65X: Die grofdte Besonderheit an den Gesprachen mit 65X, einer knapp Uber 70
jahrigen Bibliothekarin im Ruhestand (I | 01:07:57), ist die starke Veranderung
hinsichtlich PU im ersten und zweiten Interview. Anfangs versuchte sie wiederholt,
ihre eigene Meinung aus dem Gesprach herauszuhalten, etwa indem sie anstelle
einer persénlichen Stellungnahme nur Zitate von Dritten, haufig Fachexpertinnen,
einbrachte (z.B. I | 11 / 00:07:49 ff), die sie andernorts aufgeschnappt hatte. Im
post-Interview veranderten sich ihre Aussagen deutlich, beinhalteten zahlreiche
personliche Anekdoten sowie Alltagsbeziige und naherten sich der PU-Definition
von allen Fallen am starksten an. Sie hatte alle Stationen gesehen (I 1l 12 /
00:00:33) und 9 Stationen einen Tag vor dem post-Interview erneut aufgesucht,
um sich vorzubereiten. Wegen Bauarbeiten im Gewachshaus konnte sie jedoch
die Mangrovenstation nicht mehr Revue passieren lassen. Dies war zugleich die
einzige, zu der ihr jede Erinnerung fehlte, wogegen sie alle anderen, im Gesprach
aufgegriffenen Stationen auflerst detailliert beschrieb. Die Banner hatte sie nicht
gesehen, weil sie die Kassenhalle als Neubau im Garten nicht mochte und diese
mied (I [ 319/ 00:28:55).

59 Die im Untersuchungsrahmen verwendete Zitierweise von Textstellen aus dem Interviewmaterial bedeutet Folgendes: / I/
20/00:01:29 — Interview Il (post-Interview), 20 — Absatz 20, 00:01:29 — Zeitmarke im Gesprach (vgl. Abklrzungsverzeichnis).
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71X, eine junge Landwirtschaftsratin, hatte wie auch 50X und im Gegensatz zu
65X die Stationen durch zufélliges Antreffen im Gartenareal gesehen. Ahnlich wie
65X reagierte sie im pre-Interview verhalten und vermied direkte Stellungnahmen.
Im Gegensatz zu 65X bezog sie sich dabei stark auf ihre Fachexpertise, indem
sie primar auf jene Rickfragen einging, die inhaltlich nahe an ihrem Fachbereich
lagen. Im Unterschied zu den anderen interviewten Expertinnen galt fiir sie jedoch
das bereits erwahnte Phanomen nicht, dass ihre Fachexpertise einschrankend
wirkte: Im post-Interview setzte sie sich auf personlicher Ebene mit der Installation
auseinander und die Interviews waren analytisch aussagekraftig (siehe z.B. S.
109 f). Sie betrachtete die Stationen immer dann, wenn sie beim Spaziergang in
der Mittagspause auf eine traf (I Il 14 / 00:00:53). 71X hatte dadurch insgesamt 6-
7 Stationen gesehen (I Il 12 / 00:00:40) und vor dem post-Interview nicht erneut
Revue passieren lassen, weshalb die Untersuchung der von ihr behaltenen

Ausstellungseindriicke sehr interessant war.

Nicht detailliert ausgewertete Interviews

(Querlesen und Kodieren fallibergreifend relevanter Textstellen):

47X, ein 66-jahriger ehemaliger Immobiliensachverstandiger, hatte im Unter-
suchungszeitraum nach eigenen Angaben kaum Stationen betrachtet. Nachdem
er sich im post-Interview auch an fast nichts erinnern konnte und im Gespréach
generell wenig Bezug zur Ausstellung bestand, wurde eine gemeinsame
Begehung der Stationen im Garten unternommen. Dabei stellte sich heraus, dass
er bei seinen Gartenbesuchen in Gesellschaft gewesen war und sich nur in sehr
geringem MalRe mit den Stationen auseinandergesetzt hatte. So hatte er
beispielsweise mit seiner Begleitung vor einer Station gestanden und die Dreh-
scheibe gedreht, ohne die Texte auf der Scheibe zu lesen. Wie die Besucherstudie
zeigt, ist dieses Nutzungsverhalten sehr untypisch (von insgesamt 51 Personen,
die die Drehscheibe wahrend der Besucherbeobachtung betatigten, drehte nur
eine Person ohne zu lesen, siehe Begleittext zu Tabelle 6, S. 89). 47X duflerte in
beiden Gesprachen eine grof3e Motivation, die Studie durch seine Teilnahme an
den Interviews zu unterstutzen (u.a. 47X | I, 01:04:15) und es liegt nahe, dass er
die Stationen deshalb zwar aufsuchte, jedoch wenig mit ihnen anfangen konnte,
womoglich aufgrund andersartiger Lerngewohnheiten. Aus diesen Grinden wurde

der Fall zur Grobauswertung herangezogen.
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53X: Sie war im Untersuchungszeitraum in unregelmagigen Abstanden im Garten
gewesen (I I 350 / 00:20:55), hatte alle Stationen gesehen (I Il 64 / 00:02:44) und
ging diese systematisch mit dem Gartenplan ab (I Il 356 / 00:21:36), wobei sie die
Tafeltexte nicht vor Ort gelesen, sondern abfotografiert hatte (I Il 354 / 00:21:16).
Wie sich im zweiten Gesprach herausstellte, konnte sich die Teilnehmerin trotz
ihrer intensiven Beschaftigung mit der Installation kaum an Elemente der Stationen
erinnern (z.B. | [l ab 00:59:44). In den Interviews fiel sie mit fatalistischen Aussagen
(z. B. 11, 675 / 01:07:46) im Sinne des Kontrollkognitionenkonzepts auf. Des
Weiteren neigte sie zu haufiger Ubertreibung und stellte ihre Interpretation erlebter
Begebenheiten als Faktum dar (z.B. I 1l 00:10:54). Insgesamt enthielten die Inter-
views zahlreiche Auffalligkeiten, die die Gesprachsrichtung stark veranderten. Eine
adaquate Interpretation des Materials bedurfte weiterfihrender Analysen, die den

PU-Zusammenhang verlieren und den Untersuchungsrahmen sprengen wiirden.

74X: Die hauptberufliche Landschaftsmalerin war im Untersuchungszeitraum 4-5
Mal im BOTMUC gewesen, hatte dabei 5 Stationen angetroffen, aber erinnerte
sich im zweiten Interview kaum mehr daran, wie sie zu Gesprachsbeginn selbst
bemerkte (I I, 00:10:10). Dies wurde ebenfalls vor Ort im Gartenareal Uberprift,
was allerdings keinen Erkenntniszugewinn brachte. In den Interviews nahm sie
sich als Naturschutzexpertin wahr und ging davon aus, dass BOTMUC-
Besucherlnnen generell naturschutzfachlich oder botanisch bewandert waren. Die
Ausstellung im Garten erschien ihr deshalb deplatziert, weil viele Besucherlnnen
schon mit solchen Ausstellungsinhalten vertraut waren. Sie verglich den Stationen-
pfad im Garten ironisch mit einem Brennnesselvortrag beim Bund Naturschutz:
Sie sei dort Mitglied und hatte, wie ihrer Meinung nach auch die meisten anderen
Naturschutzbundmitglieder, ohnehin Brennnesseln im Garten, weshalb dort ein
Vortrag Uber die Wichtigkeit von Brennnesseln fir Mitglieder obsolet sei (I Il ab
00:06:22). Sie konnte keines der Stationsthemen konkret ansprechen, da sie die
Themen untereinander fortlaufend vermischte, dabei jedoch auch nicht ins Detail
ging und von sich aus schnell weitersprang (z.B. | Il ab 00:12:26). Sobald es in die
weiterfuhrende Interpretation der Stationsinhalte ging und Aspekte angesprochen
wurden, die sie nicht erwartet hatte (z.B. die soziale Situation vor Ort), wich sie
aus oder wiederholte Fakten, die sie anderswo gelesen hatte. Dass ein Selbstver-
standnis als Expertin oder Experte anscheinend die Ausstellungswahrnehmung
einschrankt, womdglich indem es zu vorschnellen Schlissen sowie einer
insgesamt verminderten Auseinandersetzung mit den Stationsinhalten fihrt,

wurde bereits festgestellt und wird durch den folgenden Fall (86X) noch bestarkt.
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86X: Gab zu Beginn des zweiten Interviews an, sich aufgrund seiner Expertise um-
fassend mit den Stationsinhalten auszukennen (er war friiher Gartenbauingenieur
gewesen) und derartige Informationen lieber aus dem Fernsehen zu beziehen, als
dass er ,bei briitender Sonne [...] oder bei stromendem Regen im botanischen
Garten stehe und hoff, dass ich irgendwann ma fertig bin mit dem Poster* (I Il,
128 / 00:08:08, Poster ist sein Begriff flir die Stationen). Wie sich herausstellte,
konnte er sich nach intensiver Beschaftigung mit den Stationen (mehrmaliger
Durchgang, Abfotografieren der Texte) kaum an die Ausstellung erinnern. Die
behaltenen Elemente waren einzelne Bruchteile der Stationen, welche seinen
Fachbereich tangierten (z.B. bei der Rosenstation die veraltete Schutzausristung
der Pestizidspriher, | 1l ab 00:39:00). Er stellte fest, dass diese Art der
Prasentation ,fir [ihn] persénlich [...] nich der ideale Weg“ sei (I Il, 132 / 00:08:15)
und ging davon aus, dass andere Besucherlnnen die Installation auf ahnliche
Weise wahrnehmen wirden. ,Ich glaube [zdgert] 98 % der Leut, die gehn vorbei.
Wer wirklich lange bleibt, des sind die Fachleute, gell?“ (I 1l, 142 / 00:08:59,
zugleich bezeichnete er sich selbst als Fachmann). Auch das Zeigen einiger, auf
den Stationen abgebildeter Fotos rief keine Erinnerung wach, stattdessen ging er
mithilfe der Bilder wieder zu seinem Fachbereich Uber (z.B. durch Fokus auf die
Stiellange von Rosen in den Handen einer abgebildeten Blumenarbeiterin, | I, ab
00:36:54). Insgesamt waren beide Interviews auch hinsichtlich PU-bezogener
Kontexte wenig ergiebig. An Stellen, in denen die Leitfragen jenen des pre-
Interviews glichen, wiederholte er seine im ersten Gesprach gemachten

Aussagen nahezu identisch.

XX war beruflich Controller und besal} wirtschaftspsychologische Grundkennt-
nisse (XX 11 00:05:37, 00:05:59), die er auch in seine Argumentation wahrend der
Interviews einzubringen versuchte. Er trat als externaler Typ nach Hoffs (1982)
Kontrollkognitionenkonzept in Erscheinung, der in seiner Auseinandersetzung mit
den diskutierten Konfliktthemen analytisch aulerst fahig erschien, jedoch unter
permanenter Ausblendung des eigenen Handelns argumentierte. Er beschrieb die
Lebensumstande der Protagonistinnen aullerst detailreich, emotionale Aspekte
fehlten hierbei jedoch nahezu véllig. Ein Abgleich beider Interviews zeigte, dass er
im post-Interview zwar eine (erwartungsgemaf) umfangreiche Wiedergabe der
betrachteten Ausstellungselemente unternahm, dies geschah allerdings ohne PU-
bezogene Veranderungen gegeniber dem pre-Interview und unter Verfehlung der
im Arbeitsrahmen festgelegten ,PU-Schwelle’. Sein Fall wird zur Verdeutlichung

der Schwelle und ihrer Anforderungen auf S. 99 ff nochmals aufgegriffen.
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2.2. Beeinflussung von PU durch die Ausstellung

Auf den nachsten Seiten werden die Forschungsergebnisse, welche sich auf PU im
empirisch erhobenen Interviewmaterial beziehen, zur Beantwortung der ersten Forschungs-
frage herangezogen. Bei Untersuchung dieser Fragestellung, namlich inwieweit PU durch die
Ausstellung beeinflusst wird, zeigt sich zunachst, dass verschiedene Faktoren das Ausmal
dieser Beeinflussung mitbestimmen. Hierzu zahlt die Nutzungsweise der Ausstellung, wie bei
Darstellung der Besucherbeobachtung beschrieben wurde, aber auch bestimmte Personen-
eigenschaften der Gartenbesucherinnen. Das Interviewmaterial zeigt, dass PU umso eher
durch die Ausstellung beeinflusst wird, je umfassender die Rezipientinnen die im folgenden
Punkt a.) genannten Voraussetzungen erflllen.

AnschlieRend wird im vorliegenden Kapitel definiert, ab wann von PU im eigentlichen Sinne
der Gestaltungskompetenz gesprochen werden kann, wenn PU unterschiedliche Aus-
pragungen aufweist. Das Interviewmaterial ermdglichte die Definition einer ,Schwelle’ fir PU
und somit eine Trennung von deutlich vorhandener PU und verschiedenen Vorstufen, wie in
Punkt b.) ab S. 99 beschrieben wird. Danach schlief3t Punkt c.) die Beantwortung der ersten
Forschungsfrage ab, indem dargelegt wird, inwieweit eine Beeinflussung von PU-relevanten

Aussagen durch die Ausstellung in den post-Interviews festgestellt wurde.

a.) Beeinflussung durch bestimmte Dispositionen
Die Auseinandersetzung mit der Ausstellung und somit der Erwerb von PU wurde bei einer

groRBen Vorbelastung mit ausstellungsrelevantem Wissen® maRgeblich beeintrachtigt. Wie

im Methodenteil erwahnt, wurden Fachexpertinnen, die sich in einem ausstellungsrelevanten
Bereich als kundig erachteten und beim Ausstellungsbesuch auf ihre Expertise zurickgriffen,
von den Stationen auffallend wenig zur Perspektivenibernahme angeregt. Bei dieser
Expertise handelt es sich weniger um tatsachliches Fachwissen als vielmehr um Selbst-
einschatzung in Kombination mit fehlender Unvoreingenommenheit und einer kritischen
Grundhaltung wahrend der Ausstellungsbetrachtung. Es erscheint plausibel, dass eine
Person mit dem Gefuhl, aufgrund der eigenen Vorkenntnis schon Uber die Stationsinhalte
Bescheid zu wissen, eine geringere Bereitschaft aufbringt, sich erneut darauf einzulassen.
Erachtet jemand das eigene Wissen als belastbarer und detaillierter als die gebotenen Infor-
mationen, dann tragt die Installation weniger zur Anderung bisheriger Denkschemata bei.

Diese, im vorliegenden Text vereinfacht als ,Expertenphdnomen’ betitelte Beeinflussung ist
dem pensionierten Gartenbauingenieur 86X zuzuschreiben, aber auch Falle mit privat erwor-
bener Expertise bestatigen das Bild. So setzte sich auch die Landschaftsmalerin 74X als

Expertin mit den Stationen auseinander, mitbedingt durch ihre dkologisch orientierte Lebens-

60 Belastung’ driickt hier den negativen Einfluss der gemeinten Wissensbestidnde aus, wobei die Existenz von andersartigem,
positiv wirkendem Vorwissen damit nicht ausgeschlossen werden soll. Vielmehr sollte es ein Ziel der Nachhaltigkeitsbildung
an sich sein, eine Art der Wissensvermittlung zu férdern, die zugleich Offenheit und Bereitschaft zur Reflexion bewahrt.
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weise und aktive Mitgliedschaft beim Naturschutzbund (ihr Fall wurde ebenfalls bereits in der
Darstellung des empirischen Materials behandelt). Durchschnittliche Gartenbesucherinnen
sind hingegen weder Fachleute flr die Ausstellungsthemen noch private Natur- oder Botanik-
expertinnen (zu Letzterem siehe Benfield 2011, Ballantyne et al. 2008, Connell 2004),
wodurch deren Moglichkeiten, auf vorhandenes Wissen zurlickzugreifen, eingeschrankt sind.
Dies wird durch die bereits beschriebene, eigene Besucherbefragung (s. 84 ff) sowie vor

allem durch die Kurzinterviews (Ergebnisse ab S. 102) untermauert.

Dass bestimmte Lerngewohnheiten den PU-Erwerb positiv oder auch negativ beeinflussen

kénnen, zeigt sich beispielsweise bei Teilnehmenden mit einer Vorliebe fir Fernseh-
dokumentationen. Unter den Interviewten waren zahlreiche Gartenbesucherlnnen, die haufig
Dokumentationen anzusehen pflegten (47X, 65X, 71X, 74X, 86X, XX). Einige gaben an,
auch ihre Vorstellungen uber den Lebensalltag von Produzentinnen exotischer Pflanzen-
produkte fir den deutschen Markt aus dem Fernsehen zu beziehen (z.B. 65X | I, 00:17:55)
und stutzten ihre Beschreibungen auf Protagonistinnen, die sie aus den Dokumentationen
kannten. Auf den ersten Blick erscheint dies bemerkenswert, da sich der Erwerb von
Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz als gestalterischer, an Handlung und
interaktiver Partizipation orientierter Prozess versteht, was mit ,passivem‘ fernsehen un-
vereinbar erscheint. Jedoch kénnte wahrend oder nach der Sendung ein Austausch Uber die
Dokumentation stattfinden, etwa in Form einer Diskussion mit Freunden und Familie (z.B.
71X 111 581 / 00:42:59). Auch Prozesse, die durch wiederholtes Ansehen desselben Film-
materials in Gang gesetzt werden (z.B. 47X 1 1 00:27:41, 01:07:19), mussten berucksichtigt
werden, weshalb die Bezeichnung ,passiv’ ohne genauere Untersuchung der tatsachlichen
Fernsehgewohnheiten der jeweiligen Person vorschnell ware. Umgekehrt kdnnte das An-
sehen von Dokumentationen auch aus einem aktiv gestarteten Lernprozess resultieren,
indem z.B. sich die Person entschieden hatte, eine Dokumentation zu einem gewissen
Thema anzusehen, um mehr dartber zu erfahren.

Wenngleich eine umfassendere Auseinandersetzung mit dem Phanomen der Fernseh-
dokumentationen im Arbeitsrahmen nicht zielfihrend wére, verdeutlichen diese Uber-
legungen die Komplexitdt maoglicher, weiterflhrender Effektanalysen einer solchen
Lerngewohnheit. Im Untersuchungsrahmen zeigte sich schlieRlich, dass sich unter den
Zuseherlnnen von Dokumentationen innerhalb der Fallauswahl kein einheitliches Bild ab-
zeichnete. So fuhrte die Gewdhnung an den Informationsgewinn aus Dokumentationen auch
zu einem Ablehnen der Ausstellung als Vermittlungsmedium (z.B. 86X | Il, 128 / 00:08:08).
Insgesamt kann geschlossen werden, dass bestimmte Lerngewohnheiten auf den Kompetenz-
erwerbsprozess beeinflussend wirken und dass es fallspezifische Unterschiede dabei gibt,

ob diese Beeinflussung positiv oder negativ ausfallt.
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Ebenfalls beeinflussen bestimmte Formen des Kontrollbewusstseins nach Hoff (1982) den

Kompetenzerwerb im BNE-Kontext. Die Zusammenflihrung von Hoffs Kontrollkognitionstypen
mit BNE eréffnet insgesamt einen hochinteressanten Forschungsaspekt, den die vorliegende
Studie nicht in voller Breite abbildet. Eine differenziertere Darstellung dieser Verbindung
liefern Nickolaus et al. (2011), wahrend im Folgenden die wesentlichen Uberschneidungs-
punkte mit den eigenen Forschungsergebnissen skizziert werden.

Wie Hoff betont, ist das Kontrollkognitionskonzept nicht alleine wegen seiner vier Typen (vgl.
S. 27 f) bedeutsam, sondern versteht sich vor allem ,als umfassende Sichtweise, mit der
Menschen die Beziehung zwischen sich selbst und ihrer Umwelt deuten; als (ibergeordnete
Grund-Vorstellung, auf die sich mdglicherweise andere, spezifischere Persénlichkeits-
dimensionen und Einstellungen zuriickfiihren lassen.“ (Hoff 1982, S. 107 f) Dieses
Konzeptverstandnis kommt der an friiheren Stellen beschriebenen Denkrichtung, welche der
Gestaltungskompetenz zu Grunde liegt, bereits recht nahe. Es scheint plausibel, dass auch
PU als weltoffener und neue Perspektiven integrierender Aufbau von Wissen auf mehreren
Personeneigenschaften griindet, ebenso wie auch die Fahigkeit zur Bildung und Umsetzung
von Handlungsplanen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung (Nickolaus et al. 2011). Die
Ursachen fir das eigene Handeln kénnen entweder Uberwiegend bei sich selbst, oder
aullerhalb des eigenen Einflussbereichs, oder als situationsabhangig wechselhaft wahr-
genommen werden, woraus Personlichkeitsunterschiede und verschiedene Formen des
Kontrollbewusstseins resultieren. Diese Formen entspringen somit einem Spannungsfeld aus
Selbst- und Fremdbestimmung®’, welches individuell unterschiedliche Bewertungen der
eigenen Einflussnahme hervorruft.

In der vorliegenden Studie traten Hoffs Typen klar hervor und es konnte eine Zuordnung der
untersuchten Falle vorgenommen werden. Nickolaus et al. (2011) ,... vermuten, dass
wichtige Leitziele der BNE [...] stark von den individuellen Ausprdgungen der
Kontrollkognitionen abhédngen, also Personen mit hohen positiven (additiven oder internalen)
Kontrollkognitionen wahrscheinlich mehr Handlungspléne bilden und realisieren wiirden als
Personen mit schwach ausgeprégten [sic] Uberzeugung des eigenen Einflusses auf die
Umwelt.“ (Nickolaus et al. 2011, S. 38) Dies lieRe sich uneingeschrankt auf den additiv-
internalen Typ 50X Ubertragen, wohingegen Fall 65X als externaler Typ dennoch zahlreiche

Handlungsplane bildete, wie das auf S. 105 abgebildete Zitat unterstreicht. Ob nun 65X ihre

61 Seit etwa einem Jahrzehnt vor dem Erscheinen von Hoffs Veroffentlichung herrschte in der Personlichkeitsforschung eine
Kontroverse in der Interpretation von ,inneren’ und ,duReren’ Einflissen auf Personlichkeitsmerkmale vor. Wahrend von
Seiten der traitpsychologischen Forschungsrichtung Eigenschaften, Motivationen, Triebe und dhnliche Faktoren als Grund-
lage fir individuelle Handlungs- und Entscheidungsmuster erachtet wurden, fiihrte die behavioristische Forschungsrichtung
als Hauptgrund die Konditionierung des Individuums durch dufRere Umstande ins Feld. Dieser Diskurs war der Ursprung von
Hoffs Kontrollkognitionstypen, dessen Publikation eine Versteifung auf die Extreme beider Schulen kritisiert und in den
gegensatzlichen Lehrmeinungen eine wechselseitige Interaktion anstelle des damals vorherrschenden Kontrars feststellt. In
seinen externalen und internalen Typen vereint Hoff behavioristische und traitpsychologische Herangehensweisen. Da
Behaviorismus und Traitpsychologie durch die strikt gegensatzliche Interpretation von Handlungs- und Entscheidungsmustern
einseitige Determinismen verfolgen, erganzt Hoff einen dritten Typus, das additive (interaktionistische) Kontrollbewusstsein.
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Handlungsplane im Vergleich zu 50X anders realisieren wuirde, entzieht sich der vor-
liegenden Untersuchung. Auffallend war aber, dass 65X nicht nur bei Formulierung ihrer
Handlungsplane generalisierende Aussagen machte (,man muss...) und sich auf andere
Personen konzentrierte, sondern auch in ihren sonstigen Aussagen bevorzugt auf die
Argumente anderer zurlickgriff, um ihre eigene Meinung in Worte zu fassen®. Wie in
untenstehendem Beispiel verdeutlicht, war sie zwar bestrebt, ihre Person aus der
Argumentation herauszuhalten, bezog sich aber dennoch indirekt in das von ihr dargestellte
Geschehen ein. Im Gegensatz dazu argumentierte der spater noch genauer beschriebene
Fall XX mit einer durchgangig nichternen und distanzierten globalen Sichtweise (z.B. im
Zitat auf S. 100). An der Unterscheidung dieser beiden Falle wird die im Folgenden als ,PU-
Schwelle® dargestellte Trennung zwischen einer offenen, fragenden Grundhaltung gegenuber
Themen und Menschen aus anderen Weltregionen und einem stark wissensbasierten, von
geringem Anerkennen sozialer bzw. kultureller Vielfalt und Verschiedenheit gepragten
Weltverstandnis deutlich.

Einige Personen reagierten auflerdem mit schriftlicher bzw. telefonischer Rickmeldung auf
die Installation, nachdem das vierte Feld auf den Drehscheiben eine Kontaktadresse sowie
die Aufforderung zu einer personlichen Stellungnahme enthielt. Bei diesen Rickmeldungen
fiel auf, dass es sich samtlich um stark internale, also auf die eigene Einflussnahme und
Verantwortung sowie auf die eigenen Verhaltensmuster konzentrierte Aussagen handelte,
die zur Lésung der auf den Stationen dargestellten Konfliktsituationen persdénliche
Handlungsziele definierten. Es erscheint naheliegend, dass diese Reaktion zu Personen
passt, die als ersten Handlungsschritt der auf den Drehscheiben gedruckten Aufforderung
folgen und eine Ruckmeldung an die Gartenleitung unternehmen. Insgesamt ist der Fokus
auf die Kontrollkognitionstypen im Zusammenhang mit BNE ein ergiebiges Forschungsthema
fur weiterfUhrende Untersuchungen. Im spater im Text folgenden Diskussionsteil werden
deshalb Optionen fir eine weitere wissenschaftliche Einbindung der Formen des

Kontrollbewusstseins in zukinftige Studien vorgeschlagen.

Zusammenfassend liegt die Feststellung nahe, dass PU durch bestimmte Personeneigen-
schaften begunstigt wird und dass hierflir meist nicht ein gewisser Einzelfaktor als Ursache
in Frage kommt, sondern vielmehr eine Kombination von Faktoren, wie sowohl die
Kurzinterviews als auch die kompetenzbezogenen Interviews zeigen. So kamen bei Fall 86X

ungulnstige Lerngewohnheiten und ein ausgepragtes Expertenphdnomen zusammen, was

62 Ein Beispiel hierzu von [65X]: ,,/ch hab mal mit einem Herrn in Weihenstephan driiber gsprochen, der sich eigentlich fiir
Buchweizen [z0gert] intressiert, aber der kannte sich aus mit dem Bananenaus, -anbau und er sagt es is unglaublich, wie viel
Gift da verwendet wird und wie die Arbeiter drunter zu leiden haben. Also des is glaub ich Ghnlich wie beim Blumenanbau in,
in [zOgert]” <00:07:49> [ML]: [Mhm (zustimmend)] [65X]: ,,Beim, beim Rosenanbau. Und [zOgert] deswegen hat man
[z6gert], is man zum Bio-Anbau (ibergegangen. Aber wie er mir sagte sei des also inzwischen auch schon ziemlich [z6gert]
automatisiert. Inzwischen kam man n, kam man ja zum Beispiel in Bioldden Bio-Bananen kaufen, die aber so makellos sind,
also des macht einen ja n bissel stutzig.” <00:08:19> (65X | I, 00:07:27 - 00:08:19)
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sowohl seine Auseinandersetzung mit der Installation als auch seine PU in den Interviews
einschrankte. Die Aussagen von Fall XX waren von ausgepragtem Eurozentrismus und einer
ndchtern-analytischen Weltsicht gepragt, wogegen etwa 50X durch ihre Weltoffenheit und
einen gunstigen Kontrollkognitionstyp sehr positiv auf die Installation reagierte. Hinzugefugt
sei, dass mit den in diesem Kapitel genannten Dispositionen wohl nur ein Teil aller relevan-
ten Einflusse aufgedeckt wurde, wobei offenbar weder Alter noch z.B. Bildungsniveau und

andere Indikatoren fiir die soziale Herkunft der Personen eine Rolle zu spielen schienen®?,

b.) Erreichen einer ,PU-Schwelle
Die hier beschriebene ,Schwelle' griindet auf einer weiteren Disposition, deren Bedeutung je-
doch grundlegender fiir die Ausbildung von PU ist, als es die soeben in Punkt a.) Genannten

waren: Es handelt sich um Offenheit gegeniiber Menschen aus anderen Kulturkreisen und

Weltregionen, einschlieBlich einer fragend-neugierig-unvoreingenommenen Grundhaltung
(im Kategoriensystem, Anhang S. 18 ff, wird diese Disposition als Kategorie 3 ,Weltoffenheit
und globale Perspektivebezeichnet).

In Kombination mit den aus dem Interviewmaterial abgeleiteten Voraussetzungen fiir PU
(Kategorien 0 bis 2 im Kategoriensystem) bildet sich dadurch ein Grundstock, mit dem die
genannte Disposition anschlieend in die eigentliche PU (ibergeht. Die Weltoffenheit ent-
stammt einer Ausdifferenzierung (de Haan 2009a) fiir PU, die sich wie im Methodenteil
erwahnt als Teilkompetenz ,weltoffen und Perspektiven integrierend Wissen aufbauen® ver-
steht (Transfer-21 2007, S. 17). Weltoffenheit ist damit ein zentraler Aspekt von PU, der
jedoch in ihren vier Kompetenzelementen selbst keine Erwahnung findet. Durch die
Definition von Weltoffenheit als PU-Schwelle wird diese Liicke geschlossen und der Not-
wendigkeit Rechnung getragen, PU starker mit einer weitgehend unvoreingenommenen,
fragend-neugierigen Grundhaltung zu verbinden. Auf diese Weise lieRen sich auch stark
eurozentristische Sichtweisen in den Interviews von PU abgrenzen, was anhand der vier PU-
Elemente alleine nicht moglich gewesen ware. Keines der vier Elemente (S. 33 ff) wirde
definitionsgemall gegen eine Grundhaltung sprechen, die Menschen aus anderen
Weltregionen ein Streben nach einem europaischen oder westlichen Lebensstil unterstellt.
Hierbei ist es sekundar, ob nun bestimmte Gruppen in anderen Weltregionen tatsachlich
nach einem europaischen Lebensstil und -standard streben, vielmehr geht es um die Ein-

schrankung der eigenen Sichtweise, welche aus der Pauschalisierung und Vorwegnahme

63 Wie es das fir die Modellierung des Umfelds fir den Kompetenzerwerb eingesetzte und auf den Arbeitskontext
angepasste Angebot-Nutzungs-Modell im Methodenteil verbildlicht (siehe S. 38), erlaubten die Interviews und Vorab-
Fragebogen jeweils fallbezogene Einblicke in die familiaren und soziokulturellen Kontexte der teilnehmenden
Stammbesucherinnen. Altersangaben wurden von den Besucherinnen in Form von Alterskohorten gemacht (Fragebogen-
auswertung, S. 85), wobei die Teilnehmerinnen der kompetenzbezogenen Interviews im Gesprdach nochmals gezielt nach
ihrem Alter gefragt wurden. Beruf und Bildungsabschluss, Indikatoren fiir die soziale Herkunft der Teilnehmerinnen,
erscheinen fiir die PU-Kompetenz bedeutungslos. Umgekehrt wirken sie bei einer mit den Ausstellungsthemen verkniipften
Fachexpertise womoglich sogar kontraproduktiv, wie es Punkt 2.) zur Belastung durch Vorwissen andeuten wiirde.
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moglicher Alternativen resultiert. Dem soll ein Beispiel von Fall XX gewidmet werden, der auf
Nachfrage nach der Sichtweise eines Bananenarbeiters folgendermalen reagierte: [ML]: ,Ja
wenn, wemmer jetz sich vorstellen wiirde, dass wir hier nicht zu zweit sitzen, sondern mit
einem Bananenarbeiter am Tisch, ja. [stammelt] Was wiirde der dazu sagen, wenn wir jetz
liber seine Arbeit sprechen? <00:04:28>

[XX]: Es hoal’t ja immer, es gibt ja den Spruch: Der Grad der Befriedigung bestimmt den
Grad der Bediirfnisse. Also ich mein wir téten sagen: Also dort zu arbeiten, Du hast n Vogel.
Er sagt: Ich wohne dort, also ich muss leben kbnnen. Jetz sag ich amal, wenn dort der
Durchschnittsverdienst is, am Tag 10 Euro, wenn ich, sag ich mal, bei denen nur 5 Euro
verdien, dann is des schlecht. [...] Wenn ich 15 verdien, boah, dann wirklich kann ich gut
leben. Dann krieg ich vielleicht auch noch an Arztbesuch dort in der Néhe gestellt, dann bin
ich zufrieden, ja? Des is immer des Verhéltnis zum den anderen, dass er sagt: Okay, er kann
flir die Verhéltnisse dort gut leben und kann damit auskommen. Amoi in dem Verhéltnis
muss mers ja sehn. [...] N Européer tét sagen, dort wiird ich nicht arbeiten.“ <00:05:22>

[ML]: ,Jaja. Der Grad de, des is intressant, der Grad der Befriedigung bestimmt den Grad der
Bedlirfnisse.” [XX]: ,Ich hab Betriebswirtschaft studiert. [...] Da hamma da entsprechend halt
auch Wirtschaft, Wirtschaftspsychologie, dann die ganze Pavlovsche Bedlirfnispyramide und
so weiter, ja.“ [ML]: ,Die Ma, Maslow?“ [XX]: ,Maslow! Oh, genau. Jaja. Ja.” <00:05:42> [...]
[ML]: ,Ja und wenn dieser Bananenarbeiter, der jetz, wenn der fiktiv hier am Tisch sitzen
wirde, we, Sie ham jetz eben auch lUber dem seine Wiinsche gesprochen, ne, dass der
dann eben, wahrscheinlich in nem geringeren MalRe, wenn ich das richtig verstanden hab, in
nem geringeren Mal3e Bedlirfnisse dul3ern wiirde?* <00:06:34>

[XX]: ,Es heil3t nicht, dass des entsprechend geweckt wird. Wemma da natiirlich sieht, heute
alles offen durch die Medien. Ich méchte vielleicht auch besser leben, so wie vielleicht schon
dem Nachbarstaat, wos besser geht oder irgendwann mal: Ui ich seh aha wie gehts denen
da in Amerika, oder in Europa, was aber dann vom Standard her wahrscheinlich noch
einiges weit entfernt is, nicht, dass er die Berechtigung hétte, aber erst ma is ja des Umfeld,
wo er sagt: Ja wie bin ich im Verhéltnis zu den anderen, sag meinwegn in Costa Rica. Und
wenn ich sag: Ah da gehts mir verhéltnisméangig gut, weil ich fair bezahlt bin, [...] und hab die
Punkte, die vielleicht andre nicht ham, dann bin ich zufrieden. Dass sich das ganze natiirlich
dann steigert, im Laufe der Zeit, was ma ja auch in vielen Léndern sieht, ne? Also Moment
amal, wir méchten auch den Standard haben, wie. Und na geht des sukzessive nach oben,
ja?* [ML]: [Mhm (zustimmend)] <00:07:23> [XX]: ,Das is wieder was anderes, ja. Es is ja
nicht so, dass ma sagen kann es is illegitim, dass er sagt ich méchte jetz so leben wie n
Mitteleuropéer. Nur es is momentan wahrscheinlich nicht fiir ihn real erfiillbar [...] aber
[zdgert] gut, ich kann auch sagen ich mbchte so leben wie, was weild ich, a Hollywood-Star.
Wie weit is das realistisch?* (XX | I, 00:04:10 - 00:07:42)
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Die im Arbeitsrahmen definierte PU-Schwelle erreichte Fall XX nicht, was durch seine ein-
dimensionale Darstellung der Personen, welche lberwiegend vom Streben nach hdheren
Lebensstandards charakterisiert wurde, wesentlich mitbegriindet wird. Dem gezeigten Text-
beispiel entsprechend — in welchem er vom Wunsch des Bananenarbeiters ausging, wie ein
Mitteleuropaer zu leben — projizierte er in beiden Interviews eigene Prinzipien in die von ihm
beschriebenen Menschen hinein. Dabei fiel seine sehr detaillierte Darstellungsweise auf, die
sich haufig auf reale, aktuelle Entwicklungen stitzte, ohne jedoch ihren distanzierten,
ndchtern-analytischen Charakter zu verlieren. Dies passte zu seiner Angabe, sich an den im
Studium gelernten psychologischen Modellen zu orientieren, um menschliche Grund-
bedurfnisse zu visualisieren.

Um aber die PU-Schwelle, deren Kern aus einer offenen, interessierten Grundhaltung
gegenuber Menschen aus anderen Weltregionen besteht, zu adressieren, musste nicht
alleine die gegenseitige Abhangigkeit der lokalen, nationalen und globalen Ebenen erkannt
werden (Kategorie 3.i.)), sondern darliber hinaus auch eine reflektierte Selbstverortung im
globalen Beziehungsgeflecht stattfinden (Kategorie 3.ii.)), die in den Darstellungen der Welt
von XX weitgehend fehlte. Um anschlieRend die PU-Elemente T.1.2 bis T.1.4 adressieren zu
kénnen, musste die interviewte Person im Gesprachsverlauf deutlich machen, dass global
betrachtet unterschiedliche Sichtweisen, Wissensformen, Anliegen und Ziele bestehen (die
nicht automatisch mit jenen des eigenen kulturellen Umfelds gleichzusetzen sind) und auf
Basis dieser Perspektivenibernahmen entsprechende Gestaltungsnotwendigkeiten ableiten
kénnen.

Zur Veranschaulichung des Ubergangs zwischen ,PU-Grundlagen‘ und der ,Schwelle’ sowie
den PU-Elementen werden diese zentralen Kompetenzfacetten auf der nachsten Seite als

Grafik dargestellt.
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Auspra- | Grundlagen PU-Schwelle PU (gezielte Durchfiihrung)
gungen | 47X, 53X, 74X, 86X, XX J 71X, 50X, 65X 71X, 50X, 65X

Fiir PU nétige ,Weltoffenheit” | PU-Kompetenzelemente

Kate- - . . .
gorien Grundlagen | PU-Schwelle | PU (gezielte Durchfiihrung)
Kategorien 0-2 Kategorie 3i.)-ii.) | Kategorie 4a.) - c.)
pj | Fehlende PU Vorhandensein und Erfiillung von PU

im Sinne der Gestaltungskompetenz

Abb. 20: Grafische Darstellung der drei Kompetenzfacetten ,Grundlagen‘, ,PU-Schwelle’ und ,PU‘. In der
obersten Zeile stehen die Kiirzel der jeweiligen Falle, die den einzelnen Facetten zugeordnet wurden. Von PU im
eigentlichen Sinne kann erst ab einem Erfiillen der ,Schwelle* gesprochen werden. Dies galt fur drei von 8 Fallen,
71X, 50X und 65X, welche die Schwelle nicht nur erfiillten, sondern dariiber hinaus auch PU gezielt durchfiihrten.
Mit ,Facetten' sind nicht Auspragungen von PU, sondern (ibergeordnete Strukturen gemeint®. So sind die
,Grundlagen' nicht bereits PU im Sinne der Definition, sondern die notwendige Voraussetzung dafiir, dass PU als
Kompetenz entstehen kann. Innerhalb der Facetten sind Auspragungen von PU feststellbar, nach denen die Falle
in der Grafik von links (niedrigste) nach rechts (héchste) aufgereiht wurden. Etwa war die Auspragung bei 65X
nicht nur starker als bei 50X in derselben Facette, sondern war auch von allen Fallen insgesamt am gréften,
weshalb 65X als letzter Fall in der Reihe steht. Alle genannten Auspragungen basieren auf der Teilnehmer-
einstufung nach dem zweiten Interview (zur Vorgehensweise bei der Einstufung siehe Analysebeispiel auf S.105).

Grundlagen (Kategorien 0-2). Der hier erfasste Umgang mit vorhandenen Wissensbestanden

bildet die Grundlage fur PU. Zweck dieser Vorstufe ist es, fir jeden untersuchten Fall auch
jene Voraussetzungen analytisch zu berticksichtigen, auf denen aufbauend PU als Kompe-
tenz entstehen kann. Eine weiterflihrende Inhaltsbeschreibung der PU-Grundlagen sowie

vier Interview-Textbeispiele befinden sich im Anhangsteil unter ,Kategoriensystem®.

Schwelle (Kategorie 3). Die Schwelle steht in enger Verbindung zu einer Ausdifferenzierung

der Gestaltungskompetenz von de Haan (2009a): ,Weil ein regionales oder nationales
Gesichtsfeld zu eng ist, um Orientierung in einer komplexen Weltgesellschaft zu
erméglichen, missen Wahrnehmungs- und Beurteilungshorizonte in Richtung auf eine
globale Anschauungsweise hin (berschritten werden. Weltoffene Wahrnehmung bedeutet
zunéchst neugierig zu sein bzw. zu werden auf die natiirliche Umwelt, aber auch auf andere
Menschen, wie diese leben und denken.“ (de Haan 2009a, S. 26, (iber PU)

64 Das Vorhandensein von Kompetenzfacetten versteht sich in dieser Arbeit als Grundlage fiir die Kompetenzdefinition, da
sonst das Prinzip der voneinander abgrenzbaren Kompetenzelemente aufgehoben ware. In Folge misste die Gestaltungs-
kompetenz insgesamt umstrukturiert werden. Kompetenzauspragungen werden vorausgesetzt, da Kompetenzen ansonsten
zu dichotomen Konstrukten vereinfachen, die entweder in vollem Umfang vorhanden sein oder komplett fehlen missten.
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Die Pramisse fiir die Schwelle ist, dass PU durch die in diesem Zitat beschriebene, welt-
offene Neugier erst moglich wird. Der Aufbau dieser Neugier und somit das Erreichen der
Schwelle wird durch Personeneigenschaften wie Interesse und Lernbereitschaft beglnstigt.
Dies bestétigte sich bei der Interviewanalyse®® und entspricht dem Selbstverstandnis von PU
in der Gestaltungskompetenz: ,Die Neugier und das Interesse an den Erfahrungen und
Anliegen von Menschen in anderen Weltregionen und die Bereitschaft, voneinander zu

lernen, gehédren [...] zu den wesentlichen Grundhaltungen.“ (de Haan 2009a, S. 27).

Gezielte Durchfiihrung von PU (Kategorie 4). Den Kern von PU stellen definitionsgemaR die

PU-Elemente selbst dar. Wie im Methodenteil beschrieben wurde, bauen diese jedoch nicht
aufeinander auf, wodurch fiir die Kompetenzfacette ,PU (gezielte Durchfiihrung)‘ in Abb. 20
keine Vorgaben zu moglichen Auspragungen existieren. In der vorliegenden Studie wird eine
Kompetenz aber nicht als dichotomes Konstrukt verstanden, welches bei Personen entweder
prasent ist oder fehlt, sondern es werden unterschiedliche Auspréagungen vorausgesetzt.
Besonders auffallend bei Betrachtung der PU-Definition sind wie erwahnt die zahlreich
vorhandenen Konjunktionen ,und‘ beziehungsweise ,sowie‘. Es sollen Ansatze und Konzepte
benannt, Sichtweisen und Wissensformen dargestellt und Gestaltungsnotwendigkeiten sowie
Handlungsmuster bewertet werden kénnen. Vielfalt und Verschiedenheit sollen beschrieben
und beurteilt werden, und zwar jeweils im kulturellen und 6kologischen Bereich. Um nun
mogliche Auspragungen von PU zu bestimmen, kénnen diese Konjunktionen zu einer Grob-
beurteilung der PU-Auspragung herangezogen werden. Demnach ist die Kompetenz umso
ausgepragter vorhanden, je mehr Aspekte der einzelnen Kompetenzelemente adressiert
werden. In Abb. 20 wurden flir die Falleinordnung wie erwahnt die Teilnehmeraussagen aus
den post-Interviews flr diese Beurteilung herangezogen. Nachdem im Abgleich der beiden
Interviews bei keiner Person eine PU-Verminderung im zweiten gegenlber dem ersten Ge-
sprach bemerkt wurde, handelt es sich bei jedem Fall um die groRte festgestellte PU.

Drei Personen (50X, 65X und 71X) erreichten die Schwelle und konnten ebenfalls die vier
PU-Elemente adressieren, wobei 65X und 71X die deutlichsten PU-Veranderungen im Ab-
gleich der beiden Interviews zeigten, wie Punkt c.) weiter ausfiihrt. Von den PU-Elementen
wurden T.1.2, T.1.3 und T.1.4 von den drei Teilnehmerinnen samtlich haufig adressiert, hier
ein Beispiel zu T.1.4 von 65X: [ML]: ,Ja, gut. Und, und abschlieend zu der Walnuss-
geschichte: Wenn man, wemmer jetz sagt dieses Walnuss sammeln, wie wiirden Sie sagen
wirkt sich das auf, auf die Natur aus, auf die Landschaft dort, wemma da Walniisse
sammelt? [zbgert] So wie dies auch machen.” [65X]: ,Ja insofern positiv als nets, nicht so
viele Bdume wild aufgehn [lacht].“ [ML]: [Mhm (zustimmend)] ,Ja.“ [65X]: ,Oder? Und sich

65 Gemeint ist eine konstruktive und zu Reflexion fiihrende Neugier, welche all jene interviewten Personen, die umfassend
PU durchfiihren konnten, auffallend deutlich an den Tag legten. Zwei der drei aufschlussreichsten Falle, 50X und 65X,
beschrieben sich im Gesprach auch selbst als neugierige Menschen (50X: 11939 / 01:06:30 und 65X: | 11 291 / 00:26:43).
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gegenseitig im, im Wachstum behindern.” [ML]: [Mhm (zustimmend)] ,Dass im Prinzip so die
[zbgert], diese ganzen kleinen Jungpflanzen, die eigentlich dann im Endeffekt eh wieder nur
absterben und gar nicht aufgehn, sondern es sozusagen gepflegt wird eigentlich.“ [65X]:
[Mhm (zustimmend)] [zb6gert] ,Es is [zOgert] es is eigentlich Landschaftspflege, des Niisse
sammeln.“ (65X 1 11, 00:19.28 - 00:20:20) Entsprechend der Anforderungen von T.1.4 nach
Transfer-21 (2007, S. 17), wortlich ,beschreiben und beurteilen Vielfalt und Verschiedenheit
(Diversitat) im kulturellen und O6kologischen Bereich“, beschreibt 65X hier das Nusse-
sammeln als Landschaftspflege und beurteilt es im 6kologischen Bereich als positiv. An
mehreren Stellen dulert sie sich auf dhnliche Weise zur Arbeit der georgischen Zapfen-
pflucker (z.B. [65X]: ,Ja wenn, wenn niemand die Zapfen pfliickt, dann samen sich eben
auch wieder so, insofern nicht die, die Tiere die Zapfen als Futter nutzen, gehn die halt auch
wild auf. Und s gibt Unterholz und der Wald verdichtet sich. Des is ja auch wieder n Nachteil,
ne?“ 65X 111, 00:20:45 - 00:21:19) womit 65X definitionsgeman T.1.4 adressiert hatte.

Auf diese Weise wurde das Interviewmaterial eingestuft, wobei die Zuordnung von Aussagen
zu T.1.1, dem Wissenselement von PU, einen anderen Verlauf nahm. Zunachst zeigten die
Analysen, dass alle zu T.1.1 gehérigen Aussagen auch den ,PU-Grundlagen‘ zugeordnet
werden konnten, da T.1.1 nicht vorgibt, um welche ,Ansétze und Konzepte zur nachhaltigen
Entwicklung von Entscheidungstrédgern in der staatlichen Politik wie der Zivilgesellschaft‘ es
sich handelt (Transfer-21 2007, S.17)%. Somit besalken Gesprachsinhalte ber den fairen
Handel, biologischen Anbau, Artenschutz etc. auch Uberschneidungspunkte zu T.1.1. Im
PU-Verstandnis der Arbeit ist dies plausibel, zumal sich ein Grundinteresse und -verstandnis
gegenuber lokalen und internationalen Initiativen und Abkommen mit Nachhaltigkeitsbezug
auch fur die anderen PU-Elemente als forderlich erwies. In diesem Sinne bestatigte sich das
Wissenselement T.1.1 als PU-Grundlage, hinsichtlich Art und Umfang des entsprechenden
Wissens besteht in weiteren Studien allerdings noch Untersuchungsbedarf. Dies unterstreicht
das ebenfalls im Arbeitsrahmen festgestellte ,Expertenphdnomen’ (S. 95 f), demzufolge sich
ein allzu groRRer Kenntnisstand bzw. die Annahme, grofde Kenntnis zu besitzen als hinderlich
fir eine neugierig-aufgeschlossene Haltung im Sinne von PU erweist. Hier konnten
zukunftige Arbeiten anknlpfen, da davon auszugehen ist, dass die gemachten Feststellungen
die tatsdchliche Bedeutung der Wissenskomponente nicht vollstdndig abbilden. Sie
bestatigen allerdings, dass die Ausstellung nicht primar dafiir ausgelegt war, Wissen zu ver-
mitteln und deuten an, dass die Wissenskomponente fiir PU eher eine Grundvoraussetzung

als ein Kompetenzelement darstellt.

66 Zur Adressierung von T.1.1 hier ein Textbeispiel von Fall XX: [ML]: ,Mich intressiert grad momentan einfach, ob Sie
grundsdtzlich solche Konzepte der Nachhaltigkeit, ob, ob lhnen des was sagt, also es gibt ja diesen 6kologischen
Fufabdruck?” [...] [XX]: [Mhm (zustimmend)] ,,Also ma sagt fiir ne gewisse Dinge: Was verbrauch ich an Ressourcen.” [ML]:
Ja, des, genau.” [XX]: [zOgert] ,So ungefidhr. Wie steht zum Beispiel n Europder zu, sag ich mal, nem, irgendwo ein in Afrika
Lebenden und des heifSt, was verbraucht der im Jahr an Wasser, an Energie [...] und so weiter. Das sind ein... indem wir...
wahrscheinlich vui anders, als jemand, der halt sehr einfach lebt.” (XX I 1, 00:22:19 - 00:22:51)
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c.) Durch die Ausstellung beeinflusste Verianderung von PU-Aussagen

50X erflillte bereits im pre-Interview alle Voraussetzungen fir die Schwelle und die PU-
Elemente T.1.2, T.1.3 sowie T.1.4, was im post-Interview weitgehend unverandert blieb. Bei
den Fallen 65X und 71X waren die PU-Veranderungen im Interviewmaterial zwar deutlich,
die beiden Interviewten zogen aber auch zahlreiche Alltagsbeispiele zur Untermauerung
ihrer Aussagen heran, die sie vor dem pre-Interview und den Ausstellungsbesuchen erlebt
hatten. Hierbei handelt es sich um interessante Transfersituationen, wie Kapitel 2.4. noch
ausfuhrlicher darlegt, zugleich kénnten diese Alltagsbeispiele aber darauf hindeuten, dass
die beiden Teilnehmerinnen im pre-Interview einfach verhaltener reagiert und deshalb wich-
tige Aspekte unerwahnt gelassen hatten. Diese Moéglichkeit wird im Diskussionsteil nochmals
aufgegriffen und soll hier mit einem Beispiel von 65X unterlegt werden, welches zugleich das
analytische Vorgehen und den Ergebnisgewinn aus den Interviews veranschaulicht®”.

[65X]: ,Warum muss alles immer verfiigbar sein? Ich... [z6gert]“ [ML]: [Mhm (zustimmend)].
.Ja, wie mit den Bananen, wie Sie sagten.“ [65X]: ,Mit n, mit n Bananen, mit n Erdbeeren,
wie mit m Spargel. Alles muss immer da sein, also... [z6gert]* [ML]: [Mhm (zustimmend)]
LAber was kann ma denn da machen? Also [...] wie kbnnte man die Leute dazu bringen,
dass sie das nicht brauchen? Weil wenn sies nicht kaufen... [zOgert]“ <00:36:26>

[65X]: ,Ja. Gezielt einkaufen, aber wie, wie viel Einfluss kbnnte des haben? [zbgert] Ich, ich
[stammelt], ich weilBes net, ob das [zdgert]. Dam, da miissten schon ganze [zdgert]. Wie
nennt ma des? Diese Facebook-Vereinbarungen. [...] Ganze [lacht] [...] Verabredungen
stadteweit stattfinden. Dass ma also sagt: Jetz um die Weihnachtszeit kauft niemand Spargel
oder Erdbeeren.” [ML]: ,Ja, jaja [lacht] [...] ich weil3 schon. Wo die dann auf einmal irgendwo
so auf. Is des des, wo die auf einmal sich irgendwo dann so sammeln und so?* [65X]: ,Jaja.
Bei dem* [ML]: ,Wie hei8tn des?* [65X]: ,Bei den Partys liest ma‘’s manchmal [lacht], dass
se, [...] dass Jugendliche zu ner Party einladen lber Facebook und dann kommen statt den
gewtlinschten 20 kommen dann 200 [lacht].“ (65X I Il, 405 - 415/ 00:36:05 - 00:37:38)

In diesem Textbeispiel stellte 65X bei Diskussion des Stationsthemas ,Rosenproduktion’ fest,
dass generell eine standige Verfligbarkeit verschiedener, urspriinglich saisonaler Lebensmittel
vorherrscht. Hierbei handelt es sich um einen Transfer von Ausstellungsinhalten auf den
Alltag (Erlauterung folgt ab S. 112). Auf die Nachfrage nach Lésungswegen machte sie zu-
nachst einen flr sich selbst adaquaten Handlungsvorschlag (,gezielt einkaufen®), hinterfragt
dann jedoch dessen Wirksamkeit und fuhrt einen anderen Handlungsvorschlag fir eine
neue, groRere Zielgruppe (Flashmobs als Offentlichkeitswirksame Initiative mit Facebook als

soziales Netzwerk zur Mobilisierung) ohne direkten Einbezug ihrer eigenen Person an. Auf

67 Am hier gezeigten Textabschnitt von Fall 65X wird neben der analytischen Vorgehensweise auch die Durchmischung
verschiedener forschungsrelevanter Textinhalte deutlich. Generell resultierten alle Uber die Teilnehmerlnnen und deren
Kompetenzen gezogenen Schliisse aus dem Gesamtbild der jeweiligen Interviewpaare und basierten nie auf einer einzigen
Textstelle, auf einzelnen Satzen oder Argumenten.
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diese Weise schildert sie ,Gestaltungsnotwendigkeiten‘ entsprechend dem PU-Kompetenz-
element T.1.3 auf Basis einer Perspektiventbernahme. Zugleich wird in der Textstelle ihre
verallgemeinernde Argumentationslinie deutlich, welche die Teilnehmerin im gesamten Ge-
sprachsverlauf aufwies und die flr deterministisch-externale Kontrolltypen nach Hoff (1982)
Ublich ist, ebenso zeigt sich jedoch ihr indirekter persénlicher Einbezug. Diese Kombination
brachte sie hinsichtlich PU insgesamt weit voran (bei der Beschreibung der Kontroll-

kognitionstypen, S. 98, befindet sich ein zweites derartiges Beispiel von 65X in der Fu3note).

Generell wurde eine deutliche Beeinflussung von PU durch die Ausstellung festgestellt und

in zwei Fallen fand sich auch eine mafgebliche PU-Veranderung zwischen den pre- und
post-Interviews. In der Kurzinterviewserie konnte die Beeinflussung von PU im Sinne der er-
sten Forschungsfrage noch weiter auf die Ausstellung zurtickgefiihrt werden (siehe nachstes
Kapitel). Durch die unternommenen Analysen wurde auch die im Forschungsstand erwahnte
Kluft zwischen Kompetenzdefinition und padagogischer Praxis geschmalert (siehe S. 9 ff).
Wie ebendort festgestellt, handelt es sich bei der Gestaltungskompetenz zwar um ein
Uberdurchschnittlich transparentes und ausdifferenziertes Kompetenzkonzept (S. 12), dem
jedoch nennenswerte Elemente fehlen, um konkrete Lernziele festlegen und realisieren zu
kénnen. Dies wurde durch die vorliegende Studie fir PU als eine der 12 Teilkompetenzen
bestétigt, es konnten allerdings auch Facetten und Auspragungen von PU ermittelt werden,
die in den Definitionen der Gestaltungskompetenz bislang fehlten. Eventuelle Langzeiteffekte
wurden nicht untersucht, das Material gibt jedoch Hinweise darauf, dass es sich bei den fest-
gestellten Beeinflussungen um Phanomene von kurzer Dauer handeln kénnte. Auch dieses
Thema greift das folgende Kapitel, welches zur Beantwortung der zweiten Forschungsfrage

auf eine durch die Ausstellung angeregte Multiperspektivitat eingeht, noch genauer auf.
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2.3. Schaffung eines multiperspektivischen Fokus durch die Ausstellung

Die Installation schaffte intentionsgemalt einen Fokus auf die Multiperspektivitat der
Stationsthemen bei den Besucherlnnen, wie besonders die Kurzinterviews im Rahmen der
Besucherstudie zeigen konnten. Das innovative Element an allen Stationen war hierbei die
Drehscheibe: Wurde diese nicht genutzt, dann war auch der multiperspektivische Fokus in

den Interviews nicht feststellbar, wie auf den Folgeseiten deutlich gemacht wird.

nanenindustrie
Nicht jeder sieht die
Bananenindustrie so wie
Francelino Alvares.
Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie
andere Meinungen hierzu!
Billigbananen zerstéren unsere

Region: Die Plantagen hier
ruinieren den Boden und ver-
giften unser Wasser! Jede
Plantagenbanane wird (iber-
dingt und bis zu 40 Mal
gespritzt. Das darf nicht
unterstiitzt werden.

Abb. 21: Die Drehscheibe in Bewegung. Neben der haufigen Nutzung der Drehscheibe fiel auch ein allgemein
sehr pfleglicher Umgang mit den Drehscheiben und der Installation auf. Im BOTMUC verlief3en viele Besucher-
Innen die Stationen so, dass der zuletzt betrachtete Drehscheibenkommentar gerade stehend im Fenster
verblieb, ein weiteres Indiz dafir, dass die Drehscheibentexte gelesen und nicht etwa nur Bilder angesehen
wurden. Trotz intensiver Frequentierung der Stationen wurden im Ausstellungszeitraum dadurch kaum schrag
hinterlassene Kommentarfelder angetroffen, auch wenn die Drehscheibe dies technisch erlauben wiirde (s. Abb.).

Von 16 in den Kurzinterviews befragten Personen betatigten 11 die Drehscheibe (diese
Personen werden im Folgenden nach den Nummern ihrer Kurzinterviews benannt, etwa ,K7*
fur Kurzinterview 1). In den Interviews zeigte sich, dass die Nutzung der Scheibe fir die
Schaffung eines multiperspektivischen Fokus notwendig war, da nur jene Besucherlnnen von
Multiperspektivitat in Bezug auf das Stationsthema sprachen, die zuvor auch die Scheibe
gedreht und gelesen hatten®. Eine beispielhafte Aussage, wie sie ohne Betatigung der

Drehscheibe in den Kurzinterviews haufig gemacht wurde, lieferte der Fall K1, ein

68 Hiervon gab es zwei Ausnahmefille, die auch nach der Scheibennutzung nicht auf Multiperspektivitat fokussierten. Beide
waren junge Méanner, etwa Mitte zwanzig: K14 war beruflich Restaurator fir Mobel und Holzobjekte, prasentierte sich im
Gesprach als Experte und gab an, dass er umfassende Kenntnis der Sojathematik besaRe. Ob hier das Expertenphdnomen
das Ausbleiben von Multiperspektivitat (mit)bedingte, misste in einem umfassenderen Gesprach geprift werden, zumal er
auf Nachfrage keine einzige korrekte Angabe liber Soja machen konnte und es nicht klar ist, ob er sich tatsachlich als
kenntnisreich erachtete. K7, der zweite Mann, war im Chemiebereich tatig und trat ebenfalls als Experte auf. In dieser Rolle
kommentierte und kritisierte er seine wahrgenommenen Aspekte der Bananenstation, welche er allerdings nur kurz (20
Sekunden) betrachtet und inhaltlich missverstanden hatte (K7, 00:10 bis 00:20, ebenso (iber die Drehscheibe ab 01:11).
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mannlicher Einmalbesucher mittleren Alters (ab 00:09): ,Also das war die Tafel mit diesen
Araukarien [...] wusste ich nicht, dass die auch in Brasilien stehen, dachte es wére nur
Stlidspitze von Siidamerika [...] und dass diese Naturwélder mit diesen Araukarien
zugunsten von groBen landwirtschaftlichen Flachen ge... 4h... getétet werden, also gerodet
werden, und dass es anscheinend Naturschiitzer gibt in Brasilien, die die neu ausséen, in

Gaértnereien grol3kriegen und dann wieder aussetzen um den wieder zu rekonstruieren.”

Die folgenden drei Ausschnitte aus den Kurzinterviews K5, K8 und K11 verdeutlichen den
Fokus auf Multiperspektivitat direkt nach der Stationsbetrachtung unter Verwendung der
Drehscheibe. Besucherlnnen, die die Scheibe nutzten, beschrieben zunachst ebenfalls das
auf der Station Gesehene, wie auch der zuvor dargestellte Fall K1. Aussagen wie die
Folgenden fehlten bei jedoch bei K1 und allen anderen Interviewten, die zuvor die Scheibe

nicht gedreht hatten:

K5 (Gartenbaustudent, erster Besuch des Gartens, etwa 25 Jahre alt), 01:50 bis 02:15: ,Ich
fand die Tafeln prinzipiell gut, dass sie auf solche Problematiken hinweisen. Ich fand’s auch
sehr interessant, dass eben nicht einseitig geschaut wurde, sondern dass auch
Gegenmeinungen dargestellt wurden, weil oft ist des ja so, dass grade so Umweltschiitzer
oder Tierschlitzer manchmal sehr einseitig argumentieren. Des fand ich gut, dass jetzt hier
auch ne Gegenmeinung dargestellt wurde. Auf Nachfrage zu seiner Stellungnahme
gegenuber den kontraren Meinungen (ab 05:25): ,Ich mein ich kann's nachvollziehen. Ich
kann beide Meinungen nachvollziehen. Aber auch generell hab ich eher auch diese Umwelt-
ist-schuitzenswert-Einstellung. Von dem her tendier ich wahrscheinlich bei jeder oder fast

Jeder Tafel, bis jetzt hab ich ja nur zwei gesehen, zu der Umweltschutzseite.*

K8 (Elektrokonstrukteur fir Medizingerate, Erstbesucher, etwa 50 Jahre alt), ab 0:59: ,Ja gut
man hat ja eine Meinung eigentlich und da isch ganz interessant mal &h.. andre Meinungen
vielleicht mitzukriegen — dann kann man sich auch weiterentwickeln. Weil jede Sache hat
mehrere Seiten und net blol3 eine Sichtweise und wenn man andre Sichtweisen sieht dann...
entweder ist man dann bestérkt von der eigenen Meinung oder man sagt oh au net so
schlecht also ich muss ein bissle umdenken und des find ich scho gut wenn man
verschiedene Meinungs- und Stimmungsbilder irgendwo mitkriegt und da sieht man wo ma

steht und kann sich selber entscheiden und kann weiterdenken.*

K11 (Katholischer Priester, Stammbesucher, etwa 30 Jahre alt), ab 02:55: ,Mir ham die
eigentlich sehr gut gefallen, [...] die Mdglichkeiten, da auch andere Meinungen zu &dul3ern.
Das find ich auch gut, weil eigentlich dann den demokratischen Prozess anregt, sag ich jetzt

mal, oder den Diskussionsprozess. (03:00) Das ist nich so wie — jetzt da kommt halt der
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moralische Zeigefinger oder sowas... sondern da kénnt's euch dann... eure Meinung dazu
sagen (03:15).“ Er nahm dabei an, dass die Drehradkommentare von anderen
Besucherlnnen eingesendet wurden und schloss dies aus der Aufforderung auf dem vierten
Feld der Drehscheibe, die eigene Meinung dem BOTMUC mitzuteilen. Hier bestand ein
unerwarteter, aber die Intention des Drehscheibenkonzeptes bestarkender Zusammenhang

zwischen der Kontaktaufforderung und den Zitaten in den drei Feldern.

Insgesamt konnte bei den Befragten ein Fokus auf Multiperspektivitdt im Sinne der zweiten

Forschungsfrage deutlich festgestellt werden. Die Analyseergebnisse weisen aber auch

darauf hin, dass es sich hierbei um ein kurzfristiges Phanomen handelt. Die durchgeflihrten
Kurzinterviews zeigen zwar, dass die Inhalte der beiden beobachteten Stationen von den
befragten Gartenbesucherinnen intentionsgemal verstanden und wiedergegeben wurden,
die kompetenzbezogene Interviewserie lieferte jedoch ein anderes Bild: Zahlreichen
Teilnehmenden fehlte trotz Stationsbesuch und Drehscheibennutzung sowohl die Erinnerung
an die Inhalte, als auch ein entsprechender multiperspektivischer Fokus (z.B. 47X, 74X,
86X). Eine der am starksten von der Installation angesprochenen Teilnehmerinnen, 65X,
hatte im post-Interview jede Erinnerung an die Mangrovenstation verloren, welche sie als
einzige Station kurz vor dem Gesprach nicht erneut aufgesucht hatte. Es liegt nahe, dass
dieses Interview ohne ihre kurzfristige Revue der Stationen weniger ergiebig verlaufen ware
und dass die Erinnerung an die Ausstellung von kurzer Dauer ist. Bei diesen Aussagen muss
jedoch berlcksichtigt werden, dass kein Vergleich zwischen Kurzinterviews und kompetenz-
bezogenen Interviews gezogen werden kann. In letzteren wurden die Teilnehmerinnen
explizit aufgefordert, sich mit den Stationen auseinanderzusetzen und waren anderenfalls
womdglich daran vorbeigegangen, oder hatten die Installation auf andere Weise betrachtet
(so z.B. 86X). Die beschriebenen Sachverhalte und der aktuelle Forschungsstand® legen

den Schluss auf Gberwiegend kurzfristige Effekte dennoch nahe.

69 Die Effektlosigkeit von Kurzzeitveranstaltungen wurde als potenzielles Grundproblem vergleichbarer Ansatze bereits in
der Einleitung beschrieben (S. 2). In Reaktion darauf waren die Untersuchungen in der Dissertation lber einen langeren
Zeitraum angelegt und wiederkehrende Stammbesucherinnen als Zielgruppe ausgewahlt worden (S. 23). Womdglich
brauchte es als Erganzung der Ausstellung mehr solcher AnstoRe im Lebensalltag einer erwachsenen Zielgruppe, um mit
BNE im informellen Lernbereich langfristige Erfolge zu erzielen.
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2.4. Abstraktion von Ausstellungsinhalten und Transfer auf den Alltag

Die Fahigkeit, Gelerntes auf andere Kontexte zu Ubertragen, ist fir das Kompetenz- und
Konzeptverstandnis der Gestaltungskompetenz zentral (u.a. Transfer-21 2009, de Haan et
al. 2008, de Haan 2002). Auch im Hinblick auf die PU-Definition wére eine unmittelbare
Reproduktion von Ausstellungsinhalten nur fir das Element T.1.1 von gréRerer Bedeutung,
da es sich hierbei wie beschrieben um die einzige reine Wissenskomponente von PU handelt.
Ihre anderen drei Komponenten sind lUber die Kompetenzdefinition und die unspezifischen

PU-Formulierungen mit Abstraktion und Transferfahigkeit verbunden.

Bei Betrachtung der dritten Forschungsfrage, inwieweit die Gartenbesucherinnen
Ausstellungsinhalte abstrahieren und auf Alltagssituationen transferieren, treten zwei im
Interviewmaterial festgestellte Dimensionen dieses ,inwieweit' besonders hervor: Die

inhaltliche Tiefe und die verschieden Arten des Transfers. Mit inhaltlicher Tiefe ist die Quali-

tat der Verbindung des Transferthemas zum Lebensalltag der Interviewten gemeint. So ware
beispielsweise die Feststellung, dass sich das Wurzelholz des Walnussbaumes auch gut zum
Messerbau eignet’®, von geringerer Tiefe als folgende Anekdote von 65X (Zitat siehe S. 112):
Bei Betrachtung der Station zur Nordmann-Tanne dachte die Teilnehmerin an ihre Cousine,
die mit einem ehemaligen Zapfenpfllicker aus dem Odenwald verheiratet ist. Sie erinnerte
sich an Geschichten, die dieser Mann von seiner Arbeit erzahlte und verband die daraus

gewonnenen Informationen mit der Geschichte des georgischen Zapfenpfliickers.

Insgesamt werden facettenreiche, mehrere Aspekte des Stationsthemas adressierende
Transferleistungen in vorliegender Analyse als inhaltlich tiefer’ verstanden, als ein einseitiger

bzw. oberflachlicher Transfer wie jener im Beispiel des Messerbauers.

Fir die verschiedenen Arten des Transfers orientiert sich die Arbeit wie erwahnt an der
lerntheoretischen Transferklassifizierung nach Schunk (2003 — alle im Kapitel genannten
Transfertypen tragen Bezeichnungen aus dieser Literaturstudie). GemaR Schunks Einteilung
waren die Formen ,Nahtransfer’ und ,Ferntransfer’ im Rahmen der Interviewanalyse von
groflter Bedeutung (near und far, gemeint ist die inhaltliche Nahe des Transferthemas zum
Ausgangsthema). Die anderen 6 Transferformen nach Schunk waren bei der Abstraktion von
Ausstellungsinhalten fiir den Ubertrag auf den persénlichen Lebensalltag sowie fiir PU im
weiteren Sinne eher nebensachlich, erleichterten aber die Ordnung der Transfersituationen
wahrend der Analyse maRgeblich. PU-nahe Transfers im Interviewmaterial waren weniger
wissens- und starker kontextgebunden, was mit der Gestaltungskompetenz als domanen-

spezifisches Konstrukt gut vereinbar ist (siehe S. 14, vgl. Transfer-21 2007: Domanen

70 Anekdote von XX, I Il ab 106 / 00:12:36. Der Interviewteilnehmer stellt in seiner Freizeit Messergriffe her, weshalb er beim
Thema der Walnussstation an die Eignung dieses Holzes flr sein Hobby dachte.
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assoziieren inhaltliche bzw. thematische Sinneinheiten miteinander, die dadurch unabhéangig
von herkdmmlichen Wissensbereichen sind). Wie im Methodenteil geschildert wurde, kénnte
im Sinne der PU-Definition auch mit falschem Faktenwissen eine durch die Ausstellung
angeregte PU gemacht und entsprechend festgestellt werden. Insgesamt gestaltet sich PU
somit als Kompetenz mit Uberwiegend kognitiven Anteilen, die im analysierten Material

erwartungsgemal dennoch nicht von Wissenselementen abhangig war.

Dieser Ausgangslage entsprechend spielten bei Teilnehmerinnen, deren Interviews starke
PU-Auspragungen aufwiesen, weder komplexe und stark wissensabhangige (high road)
noch simple und stark automatisierte Transfersituationen (low road)’”' eine wesentliche Rolle
im festgestellten Transfergeschehen. Low road-Situationen fehlten im Material allgemein, da
sich die damit verbundenen Automatismen nicht in verbalisierten Aussagen eines Interviews,
sondern auf einer subtileren Ebene abspielen, die nicht Subjekt einer qualitativen
Inhaltsanalyse ist. Automatisierter Transfer bedirfte aul’erdem nicht der grundlegenden

kognitiven Prozesse, die die geleisteten Abstraktionen im PU-Kontext aufweisen.

Buchstablicher Transfer (literal), bildlicher Transfer (figural) und komplexer Wissenstransfer
(high road) waren theoretisch denkbar und fanden sich auch vereinzelt im Material wieder,
fuhrten aber am Kern der Ausstellungsintention vorbei, wie hier kurz erlautert werden soll.
Literal transfer wirde eine Ubertragung vorhandenen Wissens auf inhaltlich nahverwandte
Kontexte mit geringer Abstraktion bedeuten. Ein Beispiel hierfur ist die auf vorheriger Seite
erwahnte Textstelle von XX zum Thema Walnussholz und Messerbau. Fiir PU war diese
stark wissensgebundene Transferform von geringer Bedeutung und berlGhrte bei den
Ausstellungsinhalten, deren Themen die Phdnomenpflanzen umspannten, meist nicht den
Lebensalltag der Gartenbesucherlnnen. Dieser (hier fehlende) Alltagsbezug ist jedoch im
PU-Kontext bedeutsam, wie auf der nachsten Seite erlautert wird.

Figural transfer entsteht laut Schunk beispielsweise durch den Gebrauch von Metaphern,
was — je nach Art der Metapher oder Analogie — nicht automatisch eine Anwendung im PU-
Kontext ausschlief3t. Im Interviewmaterial fanden sich vereinzelte, bildliche Transfers sowie
ein Fall, der auch insgesamt haufiger sinnbildhafte Transferbeispiele lieferte (47X), diese
Transfers hatten allerdings keinen PU-Bezug.

Ein Beispiel flr high road-Transfer sind die Schlussfolgerungen des Gartenbauingenieurs

86X zu Wascheklammern fir die Rosenokulierung (diese entdeckte er im Hintergrund der

71 Solche komplexen high road-Transfersituationen beziehen sich entweder vorausschauend auf die mogliche Anwendung
abstrakten Wissens (z.B. wenn sich Lernende, die Gber das Funktionsprinzip eines Fallschirms unterrichtet werden, den
eigentlichen Fallschirmsprung vorstellen) oder greifen riickblickend in einer Praxissituation auf die Anwendung abstrakten
Wissens zurlck (forward- bzw. backward reaching). Simpler (low road) Transfer ereignet sich hingegen bereits bei der
Aufgabe, eine neue Zahnbiirste zu verwenden. Hierbei wirken keine aktiven Uberlegungen, sondern gelernte Automatismen,
um die gewohnte Gebrauchsweise zu Ubertragen. (vgl. Schunk 2003)
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Abbildung einer Blumenarbeiterin). In diesem Gesprachsabschnitt beurteilt der Interviewte
die ihm bislang unbekannte Arbeitspraktik in der dargestellten Blumenfarm mithilfe seiner
Fachkenntnis (86X | 1l 00:36:05 - 00:36:54, vgl. Fallbeschreibung S. 95). Solche Transfer-
ereignisse waren selten und standen generell nicht mit der Vermittlungsintention der

Ausstellung in Verbindung.

Flr die inhaltliche Tiefe der Transferleistungen war ausschlaggebend, wie stark die
festgestellten Abstraktionen den Lebensalltag der Gartenbesucherinnen tangierten. Alle
Teilnehmerlnnen der kompetenzbezogenen Interviews machten pauschale Verallge-
meinerungen und Vergleiche, die nicht mit alltagsbezogenen, auf persénliche Erfahrungen
gestltzten Transferleistungen gleichzusetzen sind und daher nicht beriicksichtigt wurden.”?
Mit Alltagstransfer im Sinne der Forschungsfrage ist gemeint, dass das Grundprinzip einer
Station von der jeweiligen Person mindestens im Groben verstanden und anschlieRend auf
den eigenen Lebensalltag Ubertragen wurde. Durch den Alltagsbezug als definierendes
Kriterium konnte Schunks (2003) Nah- und Ferntransfer mit der Bestimmung der inhaltlichen
Tiefe zusammengelegt werden: Nah- und Ferntransfer sind die Auspragungen der daraus
resultierenden Kategorien ,Transfer mit Alltagsbezug’ und ,Transfer ohne Alltagsbezug’
(siehe Kategoriensystem im Anhang). Ob hierbei nun ein Nah- oder Ferntransfer stattfindet,
hangt jeweils von der inhaltlichen Nahe zwischen Ausstellungsthema und Transferthema ab,

nicht vom Alltagsbezug an sich, wodurch sich dies nicht gegenseitig ausschliefit.

Um die Bandbreite der Ergebnisse nicht einzuschranken, wurden Gber die Forschungsfrage
hinaus auch Transfersituationen ohne klaren Alltagsbezug untersucht. Dies erscheint
mangels einer einheitlichen Definition von ,Alltagsbezug‘ besonders sinnvoll, zumal teilweise
nicht eindeutig war, inwieweit eine bestimmte Situation fur eine bestimmte Person
Alltagsbezlige hatte. So ist davon auszugehen, dass der Lebensalltag der Apothekerin 50X
andere Verbindungen zur Ausstellung hat als jener des auf der vorherigen Seite
beschriebenen Gartenbauingenieurs 86X. An dieser Stelle soll auch die schon erwahnte
Textstelle von 65X zitiert werden, welche sich auf ihre Betrachtung der Zapfenpfllickerstation
an der Nordmann-Tanne bezieht: [65X]: Dass man die Lebens, dass ma die Sicherheit der
Prliicker [zdgert] mehr beachten sollte. Das is natiirlich schon ein wichtiger Gesichtspunkt,
ne. Ich hab dabei bissel lachen miissen, weil [zbgert] die Geschwister meines Vaters, der
ausm Odenwald stammt, die warn auch Zapfenpfliicker zur Saison. [...] Und die warn ja

auch, auch, [zbgert] mein Gott des warn meistens ja junge Méanner, die, die des auch sehr

72 Vergleiche, welche konkrete Bezlige zum Gegenstand haben (d.h. Vergleich eines Objekts, Sachverhalts 0.4. mit einem
anderen Objekt, Sachverhalt 0.3.) zdhlen als Transferleistung (vgl. Schunk 2003). Nicht berticksichtigt wurden hingegen
generalisierende Vergleiche wie ,das ist ja in all diesen Landern so”. Diese traten in fast jedem der kompetenzbezogenen
Interviews in Erscheinung und wurden weder als Transferleistung noch als teilnehmerspezifische Eigenschaft gedeutet.
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sportlich gesehn ham. Eine meiner Cousinen is noch mit eim Zapfenpfliicker verheiratet. Des
gibts immer noch. (65X | Il 52-54, 00:04:16) Ware dieser Bezug bei der Analyse ihrer
Interviews nicht bekannt gewesen, kénnten in diesem Beispiel Fehldeutungen ihrer
Aussagen uber die Situation in Georgien entstehen. Zum besseren Nachvollziehen der
Auseinandersetzung einer Person mit der Ausstellung wurden in den Interviews deshalb

immer wieder Nachfragen zur Herkunft eingebrachter Wissenselemente gestellt.

Ab wann bei den Teilnehmerlnnen von einem Verstandnis wesentlicher Ausstellungsinhalte
gesprochen werden kann, musste ebenfalls auf Basis der Analyseergebnisse definiert
werden. Da es der Kompetenzdefinition besser entsprach, wurde dieses Verstehen nicht
einfach anhand der korrekten Wiedergabe von Faktenwissen, sondern in Abhangigkeit der
PU-Relevanz der jeweiligen Teilnehmeraussagen bestimmt. Ein Beispiel: K9, eine etwa 60
Jahre alte Verkauferin, hatte das Kernthema der Araukarienstation zwar missverstanden,
aber die wahrgenommenen Stationsinhalte so auf ihren Alltag transferiert, dass sie die PU-
Vorstufe 2a.) im bereits beschriebenen Kategoriensystem erreichte.” [ML:] ,Also sie wollten
mir gerade erzahlen... &h.. die Araukarie und der Forstenrieder Park?* [K9:] ,Ja! Da ich das
aufgeklappt habe und mir das betrachtet habe dann dacht ich siehste, das hat jetzt friiher im
Forstenrieder Park die... &h.. Kiefern, die auch hochgewachsen sind und die werden ja auch
immer weniger. Es ist der Forstenrieder Park nicht mehr das, was er vor dreillig, vierzig
Jahren war, leider Gottes.” (K9, 00:10 bis 00:40) Ihrer Interpretation zufolge war die Situation
der Araukarien in Brasilien ahnlich jener der Kiefern im Forstenrieder Park, den sie haufig mit
dem Fahrrad durchquert. Dort sah sie friher Laubholz und alte Kiefern, dann wurden diese
immer sparlicher, so wie auch die Araukarien auf dem Bild unter der Faktenklappe, welches
ein Sojafeld mit vereinzelten Araukarienbdumen als Uberbleibsel des einstigen Waldes zeigt.
Insgesamt wurden mit der gezeigten Vorgehensweise drei zentrale Transferformen festge-

stellt, die hier zur Beantwortung der dritten Forschungsfrage noch genauer erlautert werden:

1.) Inhalte der Ausstellung < vergleichbare Alltagssituationen
2.) Inhalte der Ausstellung < nicht vergleichbare Alltagssituationen

3.) Inhalte der Ausstellung « Situationen ohne Alltagsbezug

Die Richtung des Transfers innerhalb der drei Formen spielte keine Rolle fiir die Zuordnung,
wie der Richtungspfeil ,~»‘ symbolisieren soll. Dies wurde festgelegt, da es flr die vor-

liegende Analyse gleichermallen relevant ist, ob z.B. von der Ausstellung auf eine Alltags-

73 Wie in Abb. 20 erldutert und im Kategoriensystem dargestellt (siehe Anhang, grundsétzliche Beschreibung s. S. 61), sind
alle Kategorien bis Stufe 2 nicht nur PU-Grundlage, sondern beinhalten auch Grundwissen fiir die weiteren Kategorien und
Auspragungen. Zweck dieser Grundlagen war es, fiir jeden untersuchten Fall auch notwendige Voraussetzungen fiir PU
analytisch beriicksichtigen zu kénnen. So wurde vermieden, im Analyseprozess ein Fehlverstandnis von PU zu entwickeln.
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situation transferiert wird, oder umgekehrt. In beiden Fallen ware ein Alltagsbezug durch

Ausstellungsinhalte hergestellt worden, was das distinkte Merkmal dieser Form ist.

Transfertyp ,Inhalte der Ausstellung <> vergleichbare Alltagssituationen’

Im folgenden Beispiel transferiert die Landwirtschaftsratin 71X mehrere Situationen ihres
Lebensalltags auf Inhalte der Walnussstation. Hier verdeutlicht sich die in der Fall-
beschreibung (S. 91 f) erwadhnte Bedeutung ihrer persdnlichen Herangehensweise an die

Ausstellung, durch die sie sich von den anderen interviewten Fachexpertinnen unterschied.

[71X]: Dass es, dass einem da die Finger schnell wehtun kénnen [lacht] und des, ich weil3
net inwieweit man diese Kerne im Ganzen oder halt zumindest als schéne Hélfte rausbringen
muss. Kénnt mir vorstellen, dass es da den ein oder anderen Aufschlag beim Preis natiirlich
geben kénnte. <00:32:40> Und des son Ansporn eventuell is [...] f, fiirn Mitarbeiter, ja. Dass
die Arbeit, ja, fiir jeden mit Sicherheit miihselig is, auf seine Art und Weise natlirlich. Wenn
man an diese schwarzen Finger denkt, ich hab schon (iberlegt, wie die das wegbringen.
<00:32:54> [ML]: Ah das Foto! [71X nimmt hier Bezug auf ein Foto auf der Walnussstation]
[71X]: Ja [lacht] [...] Weil wemmer des mal gemacht hat mit Walniissen, kann man ja im
Prinzip auch Stoff farben mit Walnussschalen, also das is sehr bestdndig, diese Farbe.
<00:33:02> Es is [...] bestimmt net lustig mit, mit so schwarzen Fingern rumzulaufen, weil
des lang dran is, also [zdgert] ich denk es is ne beschwerliche Arbeit, ne miihselige Arbeit,
aber, dass die sich das in ihrem Leben schon so einrichten, dass es ihnen auch gewisse
Freude und Spal3 bereitet. <00:33:18> Sonst wiirden se ja auch mit Sicherheit nicht driiber
schimpfen, dass die Bdume geféllt werden. [...] Und, ja, ich mein die ham mit Sicherheit
auch zu ihren Bdumen ja nen bestimmten Bezug. So a alter Baum, den verliert ma ja auch
nicht gerne, son gro3en alten Baum. Mein die sitzen da mit Sicherheit oftmals auch in den
Schatten von den Bdumen. Ja, manche kennen den Baum seit, seit Kindesbeinen an. Mit
Sicherheit stecken solche Verbindungen auch noch dahinter. <00:33:55>

[ML]: Ja. Ja. Kennen Sie irgendwie solche Beispiele, so von Leuten, die die so, einfach
irgendwo arbeitn oder leben, dass Sie mit Bdumen so, solche Beziehungen haben oder..
jetzt einfach so? <00:34:09>

[71X]: Nein, des is jetz eher so aus eigenem Antrieb heraus. Mein, wem mer jetz an seinen
eigenen Garten denkt, da hat man auch Badume drinstehn. Wir ham jetz einen, wir ham n
Zwetschgenbaum, ders jetz kaputt gegangen, wir wollten ihn ummachen und des féllt einem
halt immer schwer, dann diesen dirren Baum dann doch zu féallen und jetz ham mer n
erstma stehn glassen und jetz bleibt er auch stehn, weil jetz hammer Spechte [lacht].

(71X 111, 437 - 445/ 00:32:40 — 00:34:29)
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Transfertyp ,Inhalte der Ausstellung < nicht vergleichbare Alltagssituationen

Beispiel: K9 (siehe oben)

Transfertyp ,Inhalte der Ausstellung <> vergleichbare Situationen ohne Alltagsbezug’

Zu dieser Art von Transfer zahlen Aussagen, in denen die Teilnehmerlnnen eigenstandige
und, im Hinblick auf PU, weiterfiihrende Schlussfolgerungen auf Basis von Aus-
stellungsinhalten machen. Hierzu gehdért zum Beispiel das Nachdenken Uber die
Produktionsbedingungen und deren Konsequenzen bei einem nicht thematisierten Pflanzen-
produkt anhand von im Ausstellungskonzept wahrgenommener Eindricke. Ein derartiger
Transfer geht Uberwiegend von der Phanomenebene aus und bewegt sich innerhalb
derselben jeweiligen Schliusselthemen, die an das Phanomen auf der Station anknUpften.
Ein Beispiel: Die Teilnehmerin 50X berichtete im zweiten Interview, dass ihr soeben am
Garteneingang eine Dattelpalme aufgefallen war und dass sie sich fragte, unter welchen
Okosozialen Bedingungen Datteln produziert wirden. Sie Uberlegte, ob die Situation in den

arabischen Anbaugebieten mit jener der kirgisischen WalnUsse vergleichbar ware.

[ML]: ,Hétten Sie noch irgendwie ein Positivbeispiel, das Ihnen noch einfillt von den Tafeln?*
<00:35:08> [50X]: ,Es sin [zOgert], es sind, [stammelt] die Waélder, die Niisse, die
Walniisse?“ [ML]: [Mhm (zustimmend)] <00:35:17> [50X]: ,Ne? Wenn des halt auch, ne,
einfach auch, auch, da, da is, wenn die EU-Normen, ne? Die dann wieder alles [lacht] so
schwer machen, diese [lacht] EU. In andre Lander gehts ja, ne? Wenn Sie in die Tiirkei oder,
ne? Ich weil3 nich, wos noch in arabischen Lénder, da, da kénn se handeln, die kbnnen des
verkaufen, des is [...] des is, is okay, ne? Ich mein, mer kann ja handeln, des is ja, is ja
sinnvoll, ne? Des, des wér noch n moglicher... [zbgert] des Holz dann abzuholzen, d, des is
sowas von unsinnich, ne? Aber, aber Walnlisse zu verkaufn! Ich hétt auch ne Frage gehabt.
Hab ich jetzt vorhin des Fahrrad da geparkt und da is diese Dattelpalme. Denk ich: Wie isses
mit den Datteln, zum Beispiel? Da sind jetzt die, sind jetz wir in der EU oder, ne, sind wir nich
S0, nich, [zdgert] nich so Hauptabnehmer, aber zum Beispiel in den arabischen Landern oder
so. Wie funktionierts da? Is des dann auch immer so ausbeuterisch oder lauft des da vertrag-
licher? Sin des da andere Beispiele, wies laufen kann.“ [ML]: ,Ja gute Frage.” <00:36:13> [...]
[ML:] ,Und da kamn Sie jetz drauf wegen... [zbgert] was?* <00:37:23>

[50X]: ,Wegen der Walniisse, ne? Und mir is des nur vorhin, als ich jetz hierher gefahrn bin
und die Dattelpalme gesehn hab, na hab ich (berlegt. Na wie lduft des denn da, ne? Wenn
Europa mal nich beteiligt is oder Amerika oder so an, am Geschehn, ne? L&uft des dann
besser?” [lacht] (50X I Il, 358 - 377 / 00:35:01 - 00:37:36).
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Zusammenfassend lasst sich die dritte Forschungsfrage, namlich inwieweit die befragten
Gartenbesucherlnnen Ausstellungsinhalte abstrahieren und auf Situationen ihres person-

lichen Alltags transferieren, wie folgt beantworten: Die Ausstellungsinhalte wurden von den

Besucherlnnen sowohl auf Bereiche ihres Lebensalltags als auch auf ausstellungsnahe

Kontexte lUbertragen. Dadurch zeichneten sich Transferereignisse verschiedener Art ab, die

unterschiedlich bedeutsam fir PU und das weitere Kompetenzverstandnis in der Dissertation
waren. So erschien die Fahigkeit, gezielte Transferleistungen durchzufiihren, im Interview-
material als notwendiges, aber nicht hinreichendes PU-Kriterium, weshalb eine pauschal
positive Bewertung von Transferleistungen ohne differenziertere Betrachtung zu weit gefasst
ware. Vor der daraus resultierenden Herausforderung, die zahlreichen und unterschiedlichen
Transferereignisse adaquat einzuschatzen wurde deutlich, dass nicht die Komplexitat,
sondern die inhaltliche Tiefe und der Alltagsbezug fir die Kompetenzrelevanz ausschlag-
gebend sind. So ist ein Nahtransfer von Ausstellungsinhalten auf das Alltagsleben im
Zusammenhang mit PU von gréRerer Bedeutung als die Leistung, wissenschaftliche oder
fachliche Inhalte auf andere Kontexte zu Ubertragen. Es fanden sich zusatzlich auch
vereinzelte Abstraktionen ohne direkte Verbindung zum Lebensalltag, die fir PU ebenfalls

bedeutsam waren und in der Analyse wie beschrieben mitbertcksichtigt wurden.
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Diskussion

Dieses Kapitel ist der Interpretation der geleisteten wissenschaftlichen Beitrage und der
methodenkritischen Diskussion gewidmet. Dem Forschungsvorhaben stand der Erkenntnis-
gewinn in einem von unsicheren Wissensbestanden gepragten Forschungsfeld zum Ziel und

es erscheint sinnvoll, die Diskussion der Arbeit an diesem Punkt zu beginnen.

Diskussion des Forschungsfeldes

Die Auseinandersetzung mit dem Forschungsgegenstand PU und seiner Einbettung in den
Kompetenzdiskurs wurde bereits im Kapitel zum Stand der Forschung begonnen und im
Methodenteil abgeschlossen. Wird nun das Forschungsfeld mit in den Blick genommen, so

ist die Operation mit unplanbaren Faktoren zu diskutieren, da diese weite Teile der

Nachhaltigkeitsforschung charakterisiert. Zum einen ist die Ungewissheit bestimmter, bei
Zielkonflikten einer nachhaltigen Entwicklung wesentlicher Faktoren gemeint. Ein Beispiel
hierfir ist der ,globale Wandel’, ein laut Definition des Wissenschaftlichen Beirats der
Bundesregierung Globale Umweltveranderungen (WBGU 1991) menschlich bedingter,
besonders schnell voranschreitender und weltweit stattfindender Transformationsprozess der
Erde. Die Darstellung dieses Wandels beruht auf Heuristiken, umstrittenen Werten und nicht
prufbaren Modellen, wie etwa dem im Arbeitsrahmen eingesetzten Syndromkonzept. Es geht
um die bestmogliche Auseinandersetzung mit dem globalen Wandel als hochkomplexe und
aktuelle Situation, Gber die kein absoluter Kenntnisstand erreicht werden kann. (Cassel-Gintz
& Harenberg 2002) Zum anderen ist nachhaltiges Handeln ein an sich schon vielschichtiges
Konstrukt, weshalb unplanbare Faktoren verschiedenster Art in diesen Forschungsbereich
hineinragen. Diese Vielschichtigkeit ist wiederum das Resultat von Umwelteinflissen,
Gesellschaftsphanomenen und spontan beziehungsweise temporar wirkenden Faktoren, die
gemeinsam mit Bildungsinitiativen den Gesamteffekt hervorrufen. Aus methodischer Sicht ist
somit die Bildungsarbeit, zu der die Praxisaspekte der vorliegenden Dissertation hinzuzéhlen
und die von den erzielten Forschungsergebnissen unterflittert wird, eines von mehreren
umweltpolitischen Instrumenten, deren Wirkung auf das Umweltverhalten erst im Zu-
sammenspiel ihrer mehr oder weniger planbaren Einzelaspekte und Begleitfaktoren entsteht
(de Haan & Kuckartz 1996).

Ein Beispiel fur diese Begleitfaktoren ist das sogenannte Trittbrettfahrer-Phadnomen, bei dem
sich das (Umwelt-)Handeln des Einzelnen an vergleichbaren Handlungen seines sozialen
Umfeldes (dem Kollektiv) orientiert: Erst wenn bereits viele ein bestimmtes, umwelt-
schutzendes Verhalten an den Tag legen, springen weitere Unterstutzerinnen auf. Dies fuhrt

zu einer verringerten Signifikanz der eigenen Handlung im Vergleich zu einer kollektiven
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Handlung (de Haan et al. 2008). Weitere, wesentliche Begleitfaktoren und Einzelaspekte des
kompetenten Nachhaltigkeitshandelns werden von psychologischen Theorien zum
Umweltverhalten beschrieben, einem vom BNE-Diskurs wenig beachteten, aber bereits lang
etablierten Forschungsbereich™. Diese empirisch gepriiften Theorien, darunter das
Normaktivationsmodell (Schwartz & Howard 1981), welches den Diskurs noch um die
Bedeutung von sozialen und persdnlichen Normen fir das Umwelthandeln erganzt, zeigen
den beschrankten Wirkungsbereich eines bildungsbezogenen Zuganges zu nachhaltiger

Entwicklung auf7®.

Laut de Haan et al. (2008) wurden potenzielle Handelshemmnisse und -stérungen im
Diskurs um die Weiterentwicklung von BNE nie systematisch beleuchtet. Das ist
bemerkenswert, wenn man die grof3e Bedeutung solcher alltaglichen Hurden wie das
erwahnte Trittbrettfahrer-Phanomen fir die tatsachlichen Effekte einer BNE bedenkt. Diesem
Umstand ist nicht nur in der Praxis, sondern auch im Wissenschaftsbetrieb Rechnung zu
tragen. Gerade die transdisziplinare Forschung erlaubt es, den Blick zu weiten und die
Grenzen des jeweiligen Ansatzes auszuloten. Weil die genannten, unplanbaren Faktoren
das Forschungskonzept beeinflussen, ohne mit dem Methodenset feststellbar zu sein, soll

diese Tatsache in der methodenkritischen Diskussion nicht unerwahnt bleiben.

Die von Beginn an transdisziplindre Ausrichtung war der Grundstein flir Realisierbarkeit und

Erfolg des Untersuchungszuschnitts unter den genannten Bedingungen, wie es im Stand der
Forschung beschrieben wurde. Wenn Kompetenzen erforscht werden sollen, die ein
komplexes Konstrukt wie das nachhaltige Handeln férdern, erscheint eine transdisziplinare
Vorgehensweise sinnvoll. Diese wurde im Dissertationsrahmen durch einen pragmatischen
Ansatz erreicht, der sich neben dem an sich schon facheribergreifenden,
nachhaltigkeitswissenschaftlichen Schwerpunkt unter anderem auf Methoden der
Besucherforschung (z.B. die dreigliedrige Evaluation nach Munro et al. 2009) sowie auf
Methoden der qualitativen Sozialforschung (z.B. die qualitative Inhaltsanalyse, Kuckartz
2012) stutzt. Dadurch orientierte sich die der Dissertation zugrundeliegende Methodologie
nicht an der Lehrmeinung bestimmter Forschungslager, was die Arbeit in ihrer vorliegenden

Form erst ermoglichte.

74 Bereits 1981 publizierten Fietkau & Kessel ein Modell, welches Handlungsanreize, Verhaltensangebote, wahrgenommene
Konsequenzen fir die eigenen Handlungen sowie umweltbezogene Einstellungen und Werte als Begleitfaktoren des
umweltrelevanten Verhaltens identifiziert. Auffallend war bei dieser Darstellung die verhaltnismaRig geringe Relevanz von
umweltbezogenem Wissen fiir das umweltrelevante Verhalten. Dies wurde durch zahlreiche weitere Publikationen
bestatigt und begrindete in den nachsten Jahrzehnten einen Wandel der herkdmmlichen Umweltbildung sowie das
Aufkommen von BNE (S. 16 ff) wesentlich mit.

75 Eine stichhaltige Behandlung des Themas der Auseinandersetzung mit 6kologischer Normorientierung und Bedeutung
situativer Einflussfaktoren ist jene von Blébaum et al. (1998).
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Diskussion des Ausstellungskonzeptes

In der Retrospektive fallen besonders die schon beschriebenen, zahlreichen Anforderungen
auf, welche seitens PU-Definition, Zielgruppe und BGs als Lernorte an die Ausstellung
herangetragen wurden (S. 36). Die resultierenden Auflagen fiir die praktische Durch-
fuhrbarkeit einer Ausstellungsgestaltung im Rahmen der Doktorarbeit wurden bereits im
Methodenteil angeschnitten. Das gesamte Ausstellungskonzept wurde davon malgeblich
beeinflusst, was hier im Diskussionsteil nochmals kritisch beleuchtet werden soll. Fir die
Stationsentwicklung stand nach der Auseinandersetzung mit den Formulierungen der vier
PU-Elemente fest, dass der mangels konkreter Definitionen bestehende Spielraum innerhalb

dieser Kompetenzelemente einer Ergéanzung durch andere Konzepte bedarf.

Eine klassische Ausstellungsplanung im Sinne der Kultur- und Naturinterpretation wurde

hinzugezogen (S. 20 f), jedoch stellte sich diese Kombination bald als unvereinbar mit dem
Ziel des Kompetenzerwerbs heraus. SchlieBlich wurde auf in der Ausstellungsplanung
etablierte Interpretationselemente, insbesondere Botschaften, Logos und Mottos, ganzlich
verzichtet. Die damalige Entwicklungsphase soll dennoch im vorliegenden Abschnitt
Erwahnung finden, da sie zentrale DenkanstéfRe fur den Gestaltungsprozess lieferte. Des
Weiteren verdeutlicht sie die ndtige Balance der Ausstellung zwischen ihrer Aufgabe als
wissenschaftliches Instrument und ihrer Praxistauglichkeit als fir die Zielgruppe attraktives
Medium. Die Intentionen der Ausstellung konnten mit einem Motto, welches als roter Faden
und eingangige Hauptbotschaft einer Ausstellung wirken soll, nicht in funktionellen Einklang
gebracht werden. Jedes gewahlte Motto wurde au’erdem von den Stammbesucherinnen in
der Fokusgruppe abgelehnt. Ebenso erschien es unvereinbar, auf einzelne Stationen oder
Themenbereiche bezogene Botschaften zu formulieren und zugleich dem Kern der
Vermittlungsintention gerecht zu werden. Eine mogliche Begrindung fir diese Un-
vereinbarkeiten kénnte es sein, dass die Ausstellung zum Zweck der Forschungsarbeit
vollkommen an PU ausgerichtet wurde, weshalb sie nicht mit Mottos und Botschaften,

sondern nur mit der PU-Definition selbst kompatibel ist.

Erste Uberlegungen zu eventuellen Logos fiir die Ausstellung verwirrten sowohl Garten-
besucherlnnen in der ersten Fokusgruppe als auch die Gartenleitung, da der BOTMUC als
Einrichtung selbst ein Logo besitzt und ein separates Logodesign dadurch als ungewollte Ab-
grenzung vom Garten erschien. Bei fortschreitender Entwurfsentwicklung stellte sich heraus,
dass ein Logo auch als Erkennungssymbol unnétig ware, da sich die Stationen alleine schon

im Design von sonstigen Tafeln im BOTMUC deutlich unterschieden.

119



Insgesamt wurde somit eine grundlegende Inkompatibilitdt des Ausstellungskonzeptes mit
Logos, Mottos und Botschaften festgestellt. Je weiter gleichzeitig die Analysestrategie
voranschritt, desto deutlicher zeigte sich, dass die wdrtliche Vorformulierung nicht nur
unattraktiv oder missverstandlich ware, sondern auch die Analyse aktiv behindern wirde.
Durch Vorformulierungen wirde den Interviewten ihre eigene Interpretation des
Ausstellungskerns vorweggenommen und somit ein kompetenzrelevanter Aspekt der
Interviews eliminiert werden. SchlieBlich wurde dieser Entwicklungsstrang verworfen, wie
erwahnt kann allerdings in der fertigen Ausstellung durch ihre Orientierung an den vier PU-

Elementen ein implizites Motto festgestellt werden.

Die Einbindung von Zielkonflikten nachhaltiger Entwicklung in ein Stationenpfadkonzept,

welches dezent genug fir eine Installation in BGs ist, stellte eine weitere Auflage und
Voraussetzung fir die Realisierbarkeit des Konzeptes dar. Da die Ausstellung das
Erscheinungsbild der Garten mdglichst wenig beeinflussen soll, mussten die komplexen
Sachverhalte mit duBerst beschranktem Text- und Bildmaterial dargestellt werden’. Wie
jedoch im Ergebnisteil erwdhnt, sollte die Textmenge pro Exponat 150 Wérter nicht
Uberschreiten (Moscardo et al. 2007). Als Umkehrschluss ware es nicht zu erwarten, dass
von durchschnittlichen Besucherlnnen mehr als 150 Worter gelesen wirden. Im
Entwicklungsprozess stand dies bald der Feststellung gegenlber, dass viele der zu
thematisierenden Sachverhalte nicht in solch beschranktem Textumfang allgemein-
verstandlich darstellbar waren.

Aus der Herausforderung dieser Ausgangslage erwuchs die kreative Umsetzung in Form des
finalen Stationslayouts, welches nicht nur duRerst komprimiert und zugleich Ubersichtlich
sein, sondern vor allem die 150 Woarter-Barriere Uberschreiten musste’”, ohne dabei seine
Leserlnnen zu verlieren. Um dies zu erreichen wurde entschieden, dass jede Station in
jedem einzelnen Textblock den Eindruck erwecken soll, ein von den anderen Bldocken
isoliertes und neues Kapitel zu eréffnen. Gleichzeitig sollte jeder Block, also Prota-
gonistenaussagen, Drehscheibenkommentare etc., direkt zu den Uberschriften und dem
Stationsthema Uberleiten, sodass die Besucherin / der Besucher zum Weiterlesen angeregt
wird ohne den Faden zu verlieren. Die Blocklésung erforderte allerdings, dass die

Lesereihenfolge der Textblécke schon wahrend der Stationsentwicklung antizipiert werden

76 Im Entwicklungsprozess duRerten mehrere Expertinnen den Vorschlag, jedem einzelnen Thema zusammenhdngende
Installationen zu widmen, etwa als eigenstandige kleine Stationenpfade durch den Garten. Dies ware durch VergroRerung
und Aufteilung der einzelnen Stationsinhalte ohne erheblichen Arbeitsaufwand maglich, aber in keinem mir bekannten BG
in Deutschland realisierbar gewesen, da es das Erscheinungsbild der jeweiligen Einrichtung zu sehr verandern wirde.

77 Die Protagonistenaussagen haben nun jeweils maximal 160 Worter auf den Al-Stationen und 120 Wérter auf den A2-
Stationen. Jeder einzelne Drehscheibenkommentar, der im Fenster sichtbar wird umfasst maximal 60 (A1) oder 40 Worter
(A2). Fotokommentare auf der Tafelflache haben jeweils maximal 30 bzw. 20 Wérter, und die Faktenklappe enthélt jeweils
weniger als 150 bzw. 90 Worter. Neben dem Umgang mit den genannten Bedingungen erleichterte diese Einheitlichkeit
auch die grafische Umsetzung der Stationsformate.
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konnte. In den Fokusgruppen bestatigte sich, dass ein Lesen der Blécke in verkehrter
Reihenfolge das Verstandnis der dargestellten Konfliktsituationen erschwert und generell die
Auseinandersetzung mit den Stationsinhalten behindert. Zur Lésung dessen wurden die
Tafelflachen der Stationen nach dem Textebenenkonzept von Ham (1992) strukturiert,
welches einheitliche Vorgaben fur Texthierarchien und -anordnungen auf Schautafeln liefert
und auf empirischen psychologischen Studien griindet. Hams Ziel war es hierbei, Tafel-
inhalte sowohl fir ausflhrlich lesende Rezipientinnen als auch fir nur kurz anhaltende

Besucherlnnen bestmdglich aufzubereiten.

In der Gliederung der vorliegenden Schrift wurde die Ausstellung bereits als Block im Er-
gebnisteil angesiedelt, welcher den Grofteil ihrer Methodik und die Diskussion ihres
Konzeptes miteinschlief3t. An dieser Stelle kann jedoch abschlieRend festgestellt werden,
dass die gewahlte Strategie riickblickend durchgehend erfolgreich war, wie es die Besucher-
studie zeigt. Dass die Halfte der beobachteten Gartenbesucherinnen die Drehscheibe nutzte
und dass diese einen multiperspektivischen Fokus auf die behandelten Konflikithemen

ermoglichte, ist angesichts ihres relativ simplen Prinzips besonders hervorzuheben.

Diskussion der Analyse

Besonders die offene Vorgehensweise und die ungesicherte interne Validitat’® der Studie
erscheinen bei der Analyse moglicher Ausstellungseffekte diskussionswirdig. Es war
allerdings das Ziel des gewahlten explorativen Forschungsansatzes, einen Grundstein in
einem bislang kaum ausgeleuchteten Forschungsfeld zu legen. Die resultierende Offenheit in
der Herangehensweise betrifft die beiden Hauptinterviews sowie den Untersuchungs-

zeitraum dazwischen und fuhrt zu den nachfolgend aufgeflihrten Einschrankungen.

Die Planung der Ausstellungsevaluation fokussierte auf Untersuchungen zur Prozess-

analyse, wie bei der Darlegung der zweiten Forschungsfrage beschrieben wurde (S. 7). Ein
solcher Fokus war sinnvoll, da die intentionsgemafie Nutzungsweise der Ausstellung alleine
(wie auf S. 7 erlautert) nicht automatisch bedeuten wiirde, dass PU als Kompetenz
aufgebaut wurde, und es hierzu einer umfassenden Wirkungsuntersuchung bedurfte, welche
nicht dem Forschungsziel entsprach. Diese wirde auflerdem ein komparatives Design
erfordern, bei dem ein Effektvergleich nach Hinzufiigen oder Entfernen einzelner
Wirkkomponenten, etwa der Drehscheibe, durchgefiihrt wird. Zuséatzlich missten Elemente

der Ausstellung beispielsweise auf’erhalb von BGs gezeigt werden, um auch den Effekt des

78 Je starker das Forschungsdesign zugunsten einer stérungsfreien Untersuchung angepasst wird, desto weniger werden die
Ergebnisse durch Artefakte verzerrt (hohe interne Validitdt). Je nach Untersuchungszuschnitt wird dadurch die zu
untersuchende Ausgangssituation mitverandert, und die Ergebnisse konnen nicht auf andere Kontexte libertragen werden.
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BGs als Ausstellungsort wirkungsbezogen zu analysieren. Die Ausstellung versteht sich im
Kontext der Untersuchung jedoch vor allem als Meilenstein der Kompetenzmodellierung, auf
deren Basis weitere Forschungsarbeiten moglich sind — einschliel3lich einer quantitativ-
komparativen RUckverfolgung der Ausstellungswirkung und anderer Studien, die im

nachsten Kapitel (,Ausblick’) beschrieben werden.

Versuche, das analytische Untersuchungsdesign zu erweitern, erwiesen sich weder als

fruchtbar noch als unter den vorliegenden Rahmenbedingungen besonders sinnvoll.
Exemplarisch soll hiervon die angedachte Strategie eines Follow-Up-Designs mit einem
dritten Folgeinterview beschrieben werden. Diese Strategie wurde schliel3lich verworfen, da
sie angesichts des aussagekraftigen Verlaufs der ersten beiden Interviews wenig nitzlich
erschien, zumal auch hiermit keine Trennung von Alltagseinflissen und Interviewartefakten
moglich gewesen ware.

Eine Folgestudie hinsichtlich der Wirkungsdauer der festgestellten Effekte ist dennoch
interessant: Es bleibt unklar, ob die Effekte bei den Teilnehmerlnnen im zweiten Interview
kurzfristig durch noch prasente Eindricke der Ausstellung gespeist wurden, worauf
beispielsweise der Fall 65X hindeutet, oder ob wirklich eine Kompetenzentwicklung geférdert
wurde. Zweifelhaft ist allerdings, ob ein inhaltlich nahezu identisches Folgeinterview die
geeignete Methode gewesen ware, um diese Frage zu beantworten. Darlber hinaus bewegt
sich die gesamte analytische Komponente rund um die Interviews auf einer qualitativen
Schiene, deren Kernpotenzial in der Untersuchung der Kompetenz im Hinblick auf ihre
Auspragungen und Abstufungen liegt, nicht in der Untersuchung einer langfristigen
Kompetenzentwicklung. AuBRerdem wirde trotz eines Follow-Up-Designs keine
Untersuchung von ausstellungsfreien Zeitrdumen erfolgen, da die Ausstellung direkt nach
dem ersten Interview gezeigt und somit zum zweiten und dritten Interviewzeitpunkt bereits
erlebt wurde. Aus den genannten Grinden wurde schlieBlich von Follow-Up-Interviews

abgesehen.

Aufgrund der beschriebenen Eigenschaften des explorativen Forschungsansatzes stehen

alle Analyseergebnisse unter der Pramisse eines mdglichen blinden Flecks. So ist nicht

auszuschlieen, dass Teilnehmerlnnen womdglich bestimmte Elemente der Ausstellung
nicht betrachteten und die Auswertung deshalb verzerrte Ergebnisse lieferte. In Fallen, bei
denen etwa trotz intentionsgemalem und mehrmaligem Ausstellungsbesuch kein
Kompetenzzuwachs festgestellt wurde, besteht somit eine gewisse Restwahrscheinlichkeit,
dass die Person zwar PU durchfiihren kann, aber hierfir personlich relevante
Ausstellungselemente nicht gesehen hatte. Diese Annahme wird durch die gemachte

Feststellung bekraftigt, dass personliche Lerngewohnheiten einen wesentlichen und
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individuell unterschiedlichen Einfluss auf die Ausstellungswahrnehmung haben (S. 96). Die
Besucherbeobachtung an der Araukarien- und Bananenstation weist allerdings auch darauf
hin, dass es keine ,ubersehenen‘ Elemente gab — die Stationen, ihre Drehscheiben,
Faktenklappen und Phdnomenpflanzen wurden im Beobachtungszeitraum haufig wahr-

genommen beziehungsweise genutzt.

Mehrere Teilnehmende glaubten nach den Stationsbesuchen auflerdem, sie kdénnten

vorhersehen, worauf die Interviews inhaltlich _hinauswollen (z.B. 65X | Il 28 / 00:01:17).

Einige Personen antworteten im zweiten Gesprach deshalb womaoglich mutiger, gezielter und
offener auf die Fragen, als sie es im ersten Interview taten. Folgt man dieser Annahme, dann
wirden die festgestellten Veranderungen zumindest teilweise nicht daraus resultieren, dass
die Ausstellung die intendierten Effekte hervorrief. Vielmehr wirden sie von einer ver-
anderten Gesprachssituation herrihren, welche im Gegensatz zum ersten Interview auch
starker mit passenden Anekdoten aus dem Alltag der Teilnehmenden unterfuttert wurde. Die
Beobachtung wird darin bestarkt, dass viele der eingebrachten Anekdoten Uberwiegend

bereits vor dem ersten Gesprach erlebt worden waren, dort jedoch unerwahnt blieben.

Diese kritische Feststellung hat allerdings mehrere positive Kehrseiten: Selbst, wenn die
beobachteten Effekte zu 100 % auf ausstellungsbedingt angepasste Aussagen der Teil-
nehmenden zurickzufiihren waren, dann weist dies nichtsdestotrotz auf die Funktionalitat
des Konzeptes hin’. Der Unterschied liegt alleine darin, dass die Interviewten dann
offensichtlich auf kompetenzrelevante Aspekte hingeflihrt wurden und diese kognitiver
erlebten, wahrend die Hinflhrung im zweiten, urspriinglich angedachten Fall latent
stattfande. Fir eine Gegenulberstellung dieser moglichen beiden Falle kénnten erweiterte
zuklnftige Studien dienen, welche eine vergleichende Abschatzung der Kompetenzen
erlauben. Die Veranderung zwischen den beiden Interviewverlaufen ist auch im
Kompetenzverstandnis nach Weinert (2001) interessant: Wie bereits im Einleitungsteil
erwahnt, schlie3t dieses auch Wille und Motivation ein, welche nétig waren um erworbene
Kompetenzen praktisch umzusetzen. Die festgestellte erhohte Motivation einiger
Teilnehmender im zweiten Interview, etwa 65X und 71X, kdonnte in diesem Verstandnis von
einem Kompetenzzuwachs herrihren. Unklar bleibt, ob der Wille, sich mit den Inhalten nicht
nur auseinanderzusetzen, sondern diese auch gedanklich in den eigenen Lebensalltag zu
integrieren und mit personlichen Anekdoten zu unterlegen, nur wahrend des Interviews
besteht. Aber auch in diesem Fall ware das, in Bezugnahme auf Weinert, eine

kompetenzrelevante Veranderung gegentber dem ersten Interview gewesen.

79 Tatséchlich hat die Zahl der ausstellungsbedingt kalkulierten Teilnehmeraussagen einen unbestimmbaren Anteil zwischen
0 % und 100 % an den Gesamtergebnissen. Eine Schatzung ist nicht moglich, weshalb die gedankliche Auseinandersetzung
mit den beiden Extremfallen ,0%‘ und ,100%‘ am sinnvollsten erscheint.
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Ausblick

Erweiterung des Stationenpfades

Wahrend des Forschungsaufenthaltes in Brasilien wurden Interviews mit 10 Produzentinnen
durchgefiihrt und protokolliert, um ein mdglichst umfassendes Bild der lokalen Situation
sowie Material fur die Ausstellungsstationen zu erhalten. Dabei erschienen folgende funf

neue, exotische Phdnomenpflanzen und Themenfelder besonders interessant, um die

Ausstellung mit zusatzlichen Stationen zu erweitern: Eukalyptus (als nachwachsender
Rohstoff), Mate, Orangen, Orchideen (als Zierpflanzen) und Tabak. Alle fiinf erwiesen sich
beim Lokalaugenschein als geeignet, wurden jedoch mangels passender Pflanzen oder
Standorte im BOTMUC nicht zu einer Station weiterentwickelt. Tabak wirde aulRerdem
aufgrund seiner abhangig machenden und gesundheitsschadigenden Wirkung eine

Sonderstellung einnehmen.

Die bereits vor der Brasilienreise flr die Thematisierung ausgewahlten Bananenstauden
(Musa sp.) fielen des Weiteren als Pflanzen auf, die in den Tropengewachshausern vieler
besuchter BGs (S. 43) in grofRerer Stuckzahl und raumlich verteilt eingepflanzt waren. Hier
kénnte eine weitere Station geschaffen werden, die einen Vergleich zwischen der
existierenden Station Uber den Mischkulturanbau und dem Plantagenanbau zieht, zumal sich
Thema der Bananenkultur als inhaltlich ergiebig erwies: Bei diesem zweitliebsten Obst der
Deutschen (Herwig 2014) kdnnte das Schlisselthema ,Biodiversitat' im Hinblick auf die Gber
1000 Bananensorten gut angeschnitten werden, zumal von diesen Sorten meist nur eine, die

,Cavendish’ Banane, hierzulande im Handel verfugbar ist (Herwig 2014).

Unabhangig vom Lokalaugenschein in Brasilien wurden auflerdem Stationen flir Baumwolle
(Gossypium sp.), Hoodia gordonii, Mais (Zea mays), Quinoa (Chenopodium quinoa), Riesen-
Chinaschilf (Miscanthus x giganteus), Reis (Oryza sativa) und Torf (anhand von Torfmoos,
Sphagnum sp.) erwogen. Alle Genannten wurden aus standortbedingten Grinden im
BOTMUC verworfen, da mit diesen Stationen nicht die optimale raumliche Verteilung erreicht
werden konnte. Fir andere BGs kdnnten diese Stationen jedoch geeignet sein, weshalb sie

im Gedanken an eine potenzielle Erweiterung des Stationenpfades Erwahnung finden sollen.

Eine Ausweitung ware auch durch Hinzunahme von Phdnomenpflanzen mit Regionalbezug

moglich. Bislang behandelt das Konzept ausschlieRlich Pflanzenarten, die auferhalb
Europas heimisch sind. Die Einfihrung von Vertretern der europaischen Flora ginge mit der
Erfillung aller fir den Stationenpfad genannten Kriterien konform und wirde die raumliche

Verteilung der Stationen in BGs erleichtern. Der globale Bezug der Installation, welchem im
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Vorhaben von Anbeginn sehr groRe Bedeutung beigemessen wurde, kénnte gerade durch
einen Regionalvergleich zusatzlich an Charakter gewinnen. Das Einbringen heimischer
Phédnomenpflanzen wirde deshalb keine Beeintrachtigung darstellen, sondern die Kontraste

im Spannungsfeld der Globalisierung noch weiter verdeutlichen.

Weiterfiihrende Untersuchungen

Durch den transdisziplindren Charakter des Forschungskonzeptes zeichnete sich im Arbeits-
verlauf ein breitgefachertes Forschungspotenzial ab. Mit einer weiterflihrenden, komparativ-
quantitativen Wirkungsanalyse flr die Ausstellung wurde bereits eine zukinftige
Studienmdglichkeit genannt, welche wie erwahnt mit einem Kontrollgruppendesign in einem
experimentellen Untersuchungsaufbau durchgefuhrt werden kénnte. Auf Basis des fertigen
Ausstellungskonzeptes und seiner Evaluationsergebnisse kénnten zuklnftig auch Wirkungs-
vergleiche mit anderen Lernangeboten oder ein Vergleich von Ausstellungen unterschied-

licher Optimierungsgrade durchgefihrt werden.

Eine zusatzliche Option erwachst aus einer Zusammenfiihrung der zahlreichen theoretisch-
konzeptuellen Publikationen rund um die Gestaltungskompetenz mit empirischen Studien
wie der vorliegenden Dissertation. Deren Abstimmung untereinander kdnnte die bestehende
Kluft zwischen Konzept und Realisierung weiter verringern und zu einer praxistauglicheren
Form der Gestaltungskompetenz fiihren. So hat, als Exempel flr die zahlreichen Veréffent-
lichungen, de Haan (2009a) eine Ausdifferenzierung der Gestaltungskompetenz fir den
Grundschulunterricht vorgenommen. Unabhangig davon, ob die dort gestellten An-
forderungen fir Grundschilerinnen Uberhaupt erfillbar waren®, ist eine solche

Ausformulierung wegweisend fur die Weiterentwicklung der Gestaltungskompetenz.

Wie die Doktorarbeit aufzeigt, wird zumindest bei der PU-Definitionen eine Umsetzung durch
die breite Streuung der einzelnen Kompetenzelemente erschwert und die Orientierung am
Konzept dadurch vernebelt, dass die Erlauterungen viele Anforderungen und wenige
Anhaltspunkte zur Erfullung dieser Anforderungen vorgeben. Somit bleiben die
Zusammenhange zwischen den Kompetenzelementen trotz scheinbarer Hierarchien unklar,
wie die semantische und kontextbezogene Analyse von PU im Dissertationsrahmen

verdeutlichte. Durch Zusammenfassung bereits bestehender Ausdifferenzierungen wie jener

80 Eine hieraus entnommene Anforderung an die Grundschulerlnnen ist es beispielsweise, dass sie ,... an Beispielen
Vermutungen aufstellen, welche Auswirkungen ihr eigenes Handeln sowie das ihrer ndchsten Umgebung (Elternhaus,
Schule, Region) auf Ressourcenverbrduche, Giiterproduktion, Schadstoffeintrdge oder die Verteilungsgerechtigkeit —
tiberregional und iiber ldngere Zeitldufe hinweg — haben. Sie kénnen beschreiben, dass manches Handeln, das fiir uns
Wohlistand und den Besitz vieler Gliter zur Folge hat, fiir andere Menschen andernorts oder auch fiir die Umwelt andernorts
zu Problemen fiihrt (etwa Billigprodukte). Sie kénnen in diesem Zusammenhang die Perspektiven unterschiedlicher Akteure
erkennen, diese wiirdigen und verstdndigungsorientiert nutzen.” (de Haan 2009a, S.27)
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von de Haan (2009a) kénnten Leitlinien geschaffen werden, die derartige Grundfragen
klaren, die Kluft schmalern und die Gestaltungskompetenz in ihrer Position als Kompetenz-

paradigma einer BNE wesentlich festigen.

Abschlielend sollen nun auch noch zwei themenfernere, aber nicht weniger beachtenswerte
Untersuchungsmaoglichkeiten Erwahnung finden. Erstens waren die Effekte des starken
Protagonistenbezugs der Stationen, welcher eine reale’ Verdeutlichung der abstrakten
Beziehungsnetzwerke intendiert, auf die Wirkungszusammenhange des gesamten
Vermittlungsinstruments untersuchenswert. Aus psychologischer Sicht stellt sich die Frage,
ob dieser starke Bezug eher heuristische oder systematische Auseinandersetzungen mit
dem jeweiligen Stationsinhalt fordert. Im Sinne der Persuasionsforschung ware erstere eine
Anwendung von Vorurteilen auf die Protagonistinnen, die zweite eine sachlich-objektive
Auseinandersetzung mit dem Thema. Je nach Charakter der Protagonistinnen koénnten
Heuristiken die Anbahnung von PU-Elementen blockieren (z.B. durch Stereotypisierung des
Sojabauern als Kapitalisten, Wirtschaftslobbyisten etc.), kénnen jedoch aufgrund der
Subijektivitat automatisierter Assoziationen nicht im Voraus eingeschatzt werden. Die in den
Entwurfsprasentationen festgestellte Differenzierung zwischen ,Akteur’ und ,Opfer* wiirde die
Existenz einflussreicher Heuristiken unterstreichen. Als gestalterische Reaktion auf diese
Feststellung wurde fir jede Station auf Elemente geachtet, die die systematische
Auseinandersetzung fordern und zu starke Vorurteile gegeniber den Protagonistinnen
ausbalancieren. Einerseits erfolgte dies durch das Einbringen anderer Meinungen auf der
Drehscheibe, andererseits wurden nach Moglichkeit Fotos der Protagonistinnen eingesetzt,
die nicht automatisch Heuristiken provozieren (z.B. Sojabauer auch mit Familie zeigen,
Blumenarbeiterin nicht in schmutzigen Kleidern abbilden, um Assoziationen mit defizitarer
Armut zu verringern etc.).

Zweitens ware ein weiterer Ausbau der in der Ausstellungsentwicklung unternommenen
Erweiterung des Kontrollkognitionenkonzepts von Hoff (1982) interessant, auch wenn sich
dieses Forschungsinteresse fachlich und thematisch in eine andere Richtung als die
vorliegende Untersuchung bewegt. Eine derartige Folgestudie kdnnte das Konstrukt nicht nur
ausbauen, sondern die im Arbeitsrahmen geleistete Kontrollkognitionen-Erweiterung um die
sieben Inhaltstypen (S. 79 f) auch empirisch validieren. (Prof. Dr. Stephan Schwan, Leibniz -

Institut fir Wissensmedien, persénliches Gesprach 2015)
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Ausstellung in der Kassenhalle

- _t‘-‘q/' Stationenpfad
Die Frucht der Arbeit -
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Abb. I: Stoffbanner ,Syndromkonzept‘ (links) und ,6kologischer FuBabdruck’ (rechts) in der Kassenhalle.
Das Banner zum 6kologischen FuBBabdruck ist im Text auf S. 69 detailliert abgebildet, jenes zum Syndromkonzept
findet sich hierim Anhang auf S. 4 f. Die Quellenangaben befinden sich neben / unter den genannten Abbildungen.

Wichtig bei der Gestaltung aller drei Banner war wie erwahnt ein durchgehender Bezug zum
Stationenpfad: Titel und Farbschemen wurden an den Pfad angeglichen. Auf der Weltkarte
des dritten Banners (nachste Seite) wurden die Protagonistinnen jeweils mit Foto und Pfeil zu
ihrem Heimatland abgebildet, um die Zusammenfihrung mit dem Stationenpfad zu unterstrei-
chen. Links vom Banner befand sich ein Bildschirm (nicht abgebildet), auf dem die Installation

mit einer Fotoschleife aus 33 Bildern des Lebensalltags der Protagonistinnen erganzt wurde.

Abb. Il (nachste Seite): Das dritte Banner in der Kassenhalle diente der Bekanntmachung der Installation und
unterstutzte die inhaltliche Einflhrung der Gartenbesucherlnnen in den Stationenpfad. Bildautorlnnen auf diesem
Banner: GIZ / Dr. Stephan Krall, FIAN Deutschland e.V., FairTrees, www.fairtrees.de, Prof. Dr. Gerhard Glatzel,
Pablo M. Hoffmann, Marian Lechner, Yasumin Sophia Lermer, Jacob Maentz, Kartlos Manvelidze, Jason B Smith.
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Dieser Stationenpfad beleuchtet das welt-
umspannende Beziehungsgeflige moderner

Pflanzennutzung. Mit Geschichten

Produktionslandernunserer exotischen Alitags-

aus den

pflanzen werden die Verbindungen zwischen
unserem Alltag und dem Lebensinhalt vieler
Menschen rund um den Erdball verdeutlicht.
Die insgesamt 10 Stationen sind direkt vor den

einzelnen Pflanzen im Gartenareal installiert.
Im Gartenplan sind die einzelnen Stationen
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Sie an der Walnussstation im Arboretum.

Auf dieser Karte sehen Sie, wo auf der Erde sich jene 10 Geschichten abspielen, welche auf den einzelnen Stationen erzahlt werden.
Jede einzelne Geschichte handelt von Menschen, die durch eine bestimmte Pflanze mit uns verbunden sind

Pazifik

Atlantik

Hararun

Ugehda

Pazifik

Indischer Ozean

i Wy

. Ggn G toren st

Anhang - 3




Stationenpfad r
Die Frucht der Arbeit

Abb. llI: Detaillierte Abbildung des Banners ,Syndromkonzept‘, mit Erlauterung anhand des Sahel-Syndroms.

Pflanzennutzung im Spannungsfeld der Globalisierung

Alles im griinen Bereich? Konzepte der Nachhaltigkeit

Die gréRten Umweltprobleme unserer Erde sind vernetzt: Das ,Syndromkonzept”

Betrachtet man die heutigen Umweltprobleme
genauer, dann féllt auf dass sie einander ahneln,
obwohl sie an unterschiedlichen Orten passieren.
Mit dem Syndromkonzept (WBGU 1996) kénnen
die einzelnen Problemfelder der Erde tbersicht-
lich zusammengefasst werden. Umweltforscher

kénnen damit eine Diagnose fir die wichtigsten
Krankheitsbilder (,,Syndrome”) der Welt stellen —
wie Arzte bei einem Patienten. Das Ziel ist, alle Ur
sachen eines Problems zu finden und es zu lésen.

Was ist Nachhaltige Entwickiung?

..Eine Entwickiung, die die Bediirfisse
der Gegenwart befriedigt, ohne zu ris-
kieren, dass kiinftige Generationen ihre

Nurmitdemnétigen Uberblickistein ge
Entwicklung der betroffenen Regionen méglich.

eigenen nicht
kénnen:” (Hauff 1287)

Zinahmenda
Ubernutzung derVegatation,

‘Abflussandarungan
auf Lanafiachen

™\ Auswaitung landwirtschaftich
Gondtior Fische

ung des Bodens |
ind undWasser |

Zunahma nationaler und
nal

intarnatios

lar sozialar und

‘konamischer Disparitaten

Emanzipation der Frau

sl nch WBGU 1555, 1, sttt

Zunahma dar intar
Abkommen und

Das Sahel-Syndrom
ist eines der
weltgroBRten

Umweltprobleme

Bild: Das Sahel-Syndrom und
seine Ursachen. Es entsteht
durch die landwirtschaftliche
Ubernutzung von kargen und
wasserarmen Gebieten. Die Folge
ist die Verwiistung der betroffanen
Region. Dieses Problem ist nach
der Sahelzone in Afrika benannt.
Zusammen mit 15 anderen Syn-
dromen bildet es die Basis fir das
Syndromkonzept.

——@ Abechwichander Effskt

= Verstirkander Effskt

Das Sahel-Syndrom ist nicht nur im Sahel
Weltweit haben sich die Menschen seit vielen
Jahrtausenden an die Bedingungen ihrer Heimat-
region angepasst und sie nachhaltig genutzt.
Werden diese Bedingungen missachtet, dann
kommt es zu den gleichen Ubernutzungs-
anzeichen: Das Sahel-Syndrom ist eines der
16 gréBten Umweltprobleme unserer Erde.

Die Agrarindustrie

Durch neue Technik, Diinge- und Spritzmittel
werden Ertragssteigerungen auch auf kargen
Bdden ermdglicht. Fur groRere Effizienz
werden groRere Flachen bewirtschaftet und
Kleinbauern werden verdréngt. In ertragsarmen
Gebieten gerat so die Balance der Natur aus dem
Gleichgewicht (siehe Zeichnung oben).

Wie in den guten alten Zeiten...

Die kleinraumige Landwirtschaft, welche vieler
orts aufgegeben wurde, hat der Fruchtbarkeit und
Qualitdtder Boden grofes Augenmerk gewidmet.
Ertragsarme Flachen und wasserarme Gebiete
brachten naturgemaf® niedrige Ertrage.
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Banner ,Syndromkonzept*

Cassel-Gintz, M. (2001): GIS-gestiitzte Analyse globaler Muster anthropogener Waldschadigung.
Eine sektorale Anwendung des Syndromkonzepts. In: Gerstengarbe, F.W. (Hrsg.): PIK-Report (71). Potsdam:
Potsdam Institute for Climate Impact Research, 189 S.

Hauff, V. (Hrsg.)(1987): Unsere gemeinsame Zukunft. Der Brundtland-Bericht der WCED.
Greven: Eggenkamp Verlag. 421 S.

WBGU - Wissenschaftlicher Beirat der Bundesregierung Globale Umweltveranderungen (Hrsg.)(1996):
Welt im Wandel. Herausforderung fiir die deutsche Wissenschaft. Berlin: Springer, 200 S.

Bildautorlnnen: Marian Lechner, Yasumin Sophia Lermer, Anke M. Salzmann.

Tabelle I: Literaturangaben fiir das Banner ‘Syndromkonzept’. Das Konzept mit seinen 16 Syndromen wurde
auf diesem Banner exemplarisch anhand des Sahel-Syndroms veranschaulicht (Abbildung siehe vorherige Seite).

Stationenpfad in Gewachshausern und Freiland

Auf den Folgeseiten ist der dauerhaft in den Tubinger und Minchner BGs installierte Teil der
Ausstellung, die einzelnen Stationen, nach ihrem Aufbau abgebildet. Aul’erdem werden
Stationen nach ein bzw. zwei Jahren Standzeit ohne Reinigungs- und ReparaturmalRnahmen
in den Garten gezeigt. An beiden Standorten traten witterungsbedingte Alterserscheinungen

und Schaden durch Vandalismus nur in sehr geringem Mal3e auf.

Station ,Araukarie’

V. —
BrasiliensAraukarienwald..;—ﬁ&, .
| | A

..verschwindet fiir unsere We' GWU I'Ste

Nicht jeder sieht das
Entwaldungsthema so wie
¢ Juares da Silva Ellbnsa

& and fruher Araukarienwald...

hauta sind
ol dem Varmarseh,

Abb. IV: ,Araukarie’, die erste fertiggestellte Station, vor und nach ihrem Aufbau im Freilandareal des BOTMUC.
Die schmalblattrige Araukarie (Araucaria angustifolia) steht als Jungbaum hinter der Installation. Das zweibeinige
GerdUst jeder Station wurde mit herkdmmlichen Erdbohrschrauben, welche auch als Halterung flir Sonnenschirme
zum Einsatz kommen, fixiert und konnte dadurch sehr einfach wieder abgebaut werden. Auf diese Weise wurden
einige der Freilandstationen im BOTMUC eingewintert, ohne die Bohrschrauben aus dem Erdreich zu entfernen.
Bildautorlnnen fiir diese Station: Pablo M. Hoffmann, HLPhoto / Fotolia, Marian Lechner, Anke M. Salzmann.
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Station ,Araukarie’

Phanomenpflanze

Brasilianische Araukarie (Araucaria angustifolia)

Protagonistentyp

Akteur

Konfliktthema

Billigfleisch entsteht auf Kosten der Araukarienwalder Brasiliens, die
zum Anbau von Soja als Kraftfutter fur die Masttiere gerodet werden.

Schliisselthemen

Konsum, Vielfalt

Syndromkern Raubbau-Syndrom
Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Wirtschaftlich orientierter Typ'
kommentare ,Ich werde wegen einem Urwald nicht weniger Fleisch essen.’

Deterministisch-External: ,Schlechte Idee
,Auch wir Europé&er kénnen den Markt nicht beeinflussen.’

Additiv: ,Neue Idee’
,Was lauft hier falsch? Brasilien hétte doch Platz fiir Urwald UND Soja.*

Quellenangaben

Global Trees Campaign (2014): Restoring Brazil's Araucaria forest. Online abgerufen
2015-07-03 von http://globaltrees.org/projects/restoring-araucaria-forest-full-range-
native-trees/

Global Trees Campaign (2014): Tree profiles: Parana Pine (Araucaria angustifolia).
Online abgerufen 2014-06-30 von http://globaltrees.org/threatened-
trees/trees/parana-pine/

Heinrich-Ball-Stiftung, Bund fur Umwelt- und Naturschutz Deutschland & Le Monde
diplomatique (Hrsg.)(2014): Fleischatlas. Daten und Fakten tber Tiere als Nahrungs-
mittel. 50 S. Online abgerufen 2014-06-30 von http://www.bund.net/fleischatlas

Soares-Filho, B.; Rajao, R.; Macedo, M.; Carneiro, A.; Costa, W.; Coe, M.; Rodrigues,
H. & Alencar, A. (2014): Cracking Brazil's Forest Code. In: Science 344, 363-364.

Tabelle II: Eigenschaften der Station ,Araukarie’.

Station ,Banane‘

mich. Wir Kiein-

‘bavern kénnen nicht so

billig produzieren, denn

R das geht nur auf riesigen
Plantagen.

Meine Bananen wachsen zwi-
schen Cashewniissen, Zucker-
rohr und Kaffeestrauchern. So
‘brauche ich keine Spritzmit-
tel, der Boden bleibt fruchtbar
und wir sind abgesichert, falls
eing Saat ausfallt. Es ist halt
viel Arbeit.

' Dar Bananenrebell

»

Nicht jeder sieht die
Bananenindustrie so wie
Francelino Alvares.

Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie
andere Meinungen hierzu!

Kleinb:

ummlga .

Bananen sind die
handelten Frichte der|

Die Bananenindustrie be-
Billighananen zerstéren unsere schéftigt 400 Millionen
Region: Die Plantagen hier Arbeiter. Weil Deutschland
ruinieren den Boden und ver- 10 % des Bananenwelt-
giften unser Wasser! Jede handels importiert, tragen
Plantagenbanane wird dber- wir Kunden auch Verant-
dingt und bis zu 40 Mal wortung ﬁArblﬂ?Wﬂ Marke
gespritzt. Das darf nicht Yo slie At
unterstitzt werden.

Bananen sind das zweitliebste Obst der Deutschen.
Doch Francelino Alvares, Bananenbauer in Brasilien, hat Lieferprobleme.

Um zu seinen Feldern zu gelangen, iberquert er tiglich einen Fluss.

4 -g_-‘r — i,
- 4

Abb. V: Station ,Banane‘

im Palmenhaus des BOTMUC. Fotos: GIZ / Andreas Springer-Heinze, Marian Lechner.
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Abb. VI: Bananenstation im Tropenhaus des BG Tiibingen. Die direkt rechts neben der Station austreibende
Bananenstaude (Musa sp.), ist auf dem Foto gréRenbedingt nicht vollstéandig abgebildet.

Station ,Bananef

Phanomenpflanze

Dessert-Banane (Musa x paradisiaca)

Protagonistentyp

Akteur

Konfliktthema

Die Massenproduktion liefert preisglinstige und formschéne Bananen
auf Kosten von Menschen und Natur in den Anbauléndern.

Schlisselthemen

Konsum, Vielfalt

Syndromkern Dust Bowl-Syndrom
Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Okologisch orientierter Typ'
kommentare ,Wir sollten gar keine Bananen kaufen...*

Deterministisch-External: ,Schlechte Idee
,Dass Francelino die Konsumenten beschuldigt, ist ungerecht.*

Additiv: Wirtschaftlich orientierter Typ’

,Der Markt kann nicht auf Kleinbauern-Bananen umsteigen.‘

Quellenangaben
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Herwig, M. (2014): Gelb Sorgen. In: Siiddeutsche Zeitung Magazin (Nr.30 /
25.07.2014), S.8-13, 6S.

Shah, A. (2014): The banana trade war. Online abgerufen 2014-10-31 von
http://www.globalissues.org/article/63/the-banana-trade-war

Shreck, A. (2002): Just Bananas? Fair Trade Banana Production In The Dominican
Repubilic. In: Int. Journal of Sociology of Agriculture and Food (10), 2, 13-23, 11 S.
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climatechange.pollution

Tabelle lll: Eigenschaften der Station ,Banane’.
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Station ,Kaffee’

Die riskante Reise Ihres Morgenkaffees.

Kaffee: Das wertvollste, meist- > < Wir bringen den Kaffee auf
gehandelte tropische Landwirt- . N Eseln zur Hauptstrafie.

schaftsprodukt.

Enorme Preisschwankungen gefahrden Klein
% des Kaffees produzie-

lationen bestimmen, ob ihre ¥ 2 A

ur Schule gehen: Bei Niedrigpreisen da ist ein Systemfehler!

milssen sig mitarbeiten

Meine Familie hat 4 Hektar
tand in den kalumbianischen
Kordilleren.

Bei schlechten Kaffeepreisen
arbeiten wir zusiitzlich als Tage:
fahner. Dann muss jeder in der
Familie mithelfen, damit der
Kaffee trotzéem gepflegt wird.

Das Problem der Kaffeebauern
wird unterschiedlich beurteilt.

Der  Lastwagenfohrer  verdient Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie

mehr als wir fiir Anbau und Ernte verschiedene Ansichten hierzu!

zusommen. Ich wilnschte, wir wii- %
ven unabhiingig von ihm und den  importzolle, Subventionspolitic . .
Zwischenhdndilern.

i andel ist wichtig zur Verbes
que::g "er gustéinde, aber das Hn:m:
| problem ist unsere kapitalistische Wirtsch ujlt
Sie entspringt dem Koloniatismus und ist nie
| wirklich gerecht. Dazu briuchte es ein neues
ooperat i system.”
ity el e r, Simane Kleistenar (36, m
Handel, das finde ich gut.
\ Sie bekommen Mindestprei-
se fiir Koffee, so kinnen sie
varousplanen.  Sie  kauften
s0gar einen Lastwagen.

Unser Nachbardorf ist bei

Alma Cesilia Hernandez (19), ka
Sie wiinscht sich mehr Absatz v

Kaffee: Ein beinahe-Welthit.

Rund um den Globu:

Abb. VII: Station ,Kaffee‘ im BG Tiibingen. Zum Zeitpunkt der Aufnahme im September 2017 stand die Station
seit Gber einem Jahr im Tropicarium, wo sie standig hoher Luftfeuchte und abtropfendem Wasser ausgesetzt war.
Bildautorlnnen: Dr. llse Draxler, Lev Dolgachov / Fotolia, Marian Lechner, Yasumin Sophia Lermer, GIZ / Glinay
Ulutuncok, Dr. Anton Weissenhofer.

Station ,Kaffee’
Phanomenpflanze | Kaffee (Coffea arabica)
Protagonistentyp Opfer

Konfliktthema Bei diesem uUberwiegenden Kleinbauernprodukt verbessert das
System des fairen Handels durch die Garantie von Mindestpreisen die
Lebensbedingungen der Produzentinnen sehr effektiv. Trotz
wachsender Nachfrage stellt fair gehandelter Kaffee erst 2% des
Weltmarktanteils dar und wird wegen dem geringen Anteil des tat-
sachlichen Zusatzlohnes in seinen Mehrkosten kritisiert. Die Bauerin
winscht sich, dass Kaffeetrinkerlnnen mehr fair gehandelten Kaffee
kaufen. Der Konflikt entsteht hier nicht durch ein Abwagen der Vor-und
Nachteile des fairen Handels, sondern dadurch, dass fair gehandelter
Kaffee trotz offentlicher Akzeptanz und Verbreitung immer noch auf
wenige Prozent des Weltumsatzes beschrankt ist. Die Bevolkerung
kauft somit — entgegen der breiten Zustimmung zu fairem Handel — in
relativ geringem Malie fair gehandelte Produkte.

Schlisselthema Konsum, nachwachsende Rohstoffe (Kaffee wird hier als Rohstoff
verstanden, da er vor dem Genuss erst behandelt werden muss.)

Syndromkern nicht definierbar

Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Selbe Meinung’

kommentare ,Wir Kundinnen miissen Verantwortung zeigen.*

Deterministisch-External: Wirtschaftlich orientierter Typ*
,Importzélle, Subventionspolitik... da ist ein Systemfehler!*

Fatalistischer Typ

,Mir egal, wo der Kaffee herkommt.
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Tabelle IV: Eigenschaften der Station ,Kaffee".
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Die riskante Reise Ihres Morgenkaffees.
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meistg pidsiiblite wird unterschiedlich beurteilt.
{ Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie
verschiedene Ansichten higrzul

Der Lastwagenfahrer verdient
mehr als wir fir Anbau und
Ernte zusamman. loh wiinschre,
wir wiren unabhéngig von ihm

mer 2
5 L und den 2wischenhdndlern, [ .
«Mir egal, wo der Kaffee
. \ herkommt.
Al Wenn man  Nachrichten
Meine Familie hat 4 Hektar AN Fi schaut sind dberall nur
st e e \ 3 # 8 Krisen und Chaos, da ist i
iy L v 4 o Unser Nachbardorf ist bei der Kaffee das kKleinste
Bei schlechten Ksfieepreisen " einer Kooperative fir fairen Problem. Besser ware, jo-
L [

200 stlcion Kot Handel, das finde ioh gut, Sie (oo e e
16hner. Dann muss jeder in der e en
Familie mithelfen, demit der
Kaffee trotzdem gepfiegt wird,

\ bekommen Mindestpreise
fiir Kaffee, so kénnen sie
vorausplanen. Sie kauften - [RLE
sogar einen Lastwagen.

hier im aigenen Land*

Alma Cesilia Hernandez (19), Kaffeebsuerin in Kolumbien
Sie wiinscht sich mehr Absatz von fairem Kaffee in Europa

bewaltigen -
auler den
Kaffeebauem,

Abb. VIII: Station ,Kaffee‘ im Baumfarnhaus des BOTMUC. Die Station wird mit gedffneter Faktenklappe gezeigt.
Die Blatter (oben) gehdren zu einem fir den Stationenpfad eigens angepflanzten Kaffeestrauch (Coffea arabica).
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Station ,Kakao’

Abb. IX: Station ,Kakao‘ im Nutzpflanzenhaus des BOTMUC. Die umgebenden Stdmme und Blatter gehdren zu
Kakaobdumen (Theobroma cacao), die rund um die Station gepflanzt sind und das Bild einer Kakaoplantage
vermitteln. Im Stationstext beschreibt die Kakaobauerin Luana ihre Abhangigkeit von der fiir sie Gbermachtigen
Kakaoindustrie. Zugleich tritt sie selbst als Akteurin auf, indem sie durch Griindung einer Kleinbauernkooperative
zur Veranderung der bestehenden Verhaltnisse beitragt. Bildautorlnnen: GIZ, Daniela Hirsch-Soares, Marian
Lechner, Dr. Anton Weissenhofer

Station ,Kakaof

Phanomenpflanze

Kakao (Theobroma cacao)

Protagonistentyp

Akteurin

Konfliktthema

Kakao ist verhaltnismanig billig und leicht beschaffbar, aber die Kakao-
wirtschaft steht dadurch vor einer Krise: Preisdumping und jahrzehnte-
langes Versaumnis der Firmen, den Kakaoanbau zu modernisieren,
rachen sich. Schlecht gepflegte Kakaoplantagen als Resultat fehlender
Fachkenntnis und Unterbezahlung der Bauern, férdern die Ausbreitung
der Krankheiten. Nach wie vor hat der Markt wenig Interesse daran,
mehr in die Kakaoproduktion — einem der billigsten Glieder der
Schokoladenherstellung — zu investieren.

Schlisselthema

Konsum, Biodiversitat, nachwachsende Rohstoffe (Unbehandelter
Kakao als Ausgangsprodukt flir verschiedene Speisen und Getranke)

Syndromkern nicht definierbar
Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Selbe Meinung’
kommentare ,Bis die Wirtschaft mal als Ganzes ,fair‘ wird, braucht es fairen Handel.*

Deterministisch-External: ,Sozial orientierter Typ'
,Die Staaten und Firmen haben das verursacht.’

Additiv: ,Schlechte Idee’
,Den Kakaoertrag verdoppeln ist nicht nachhaltig.*
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rufen 2015-04-09 von www.suedwind-institut.de/fileadmin/fuerSuedwind/Publikationen
/2012/2012-24_Fact-Sheet_Die_Wertschoepfungskette_von_Schokolade_Online.pdf

Quellenangaben

Tabelle V: Eigenschaften der Station ,Kakao".

Station ,Mangrove’

.

{ Py

In der Mangrove
sitzen Land
Meeresliebews

Wenn die Garnele il Gefahrrw

vy

Aquakulturen machen Mangroven zu einem der bedrohtesten Habitate der Erde.

R b6

Mangrovenwilder bendtigen
ein SiB- und Salzwasser-
gemisch. Uber die Halfta ist
weltweit zerstort.

Unsere Mangrove wird
far Gamelenteiche in der
Lagune gerodet. Ohne
diesen Lebensraum gibt
es hier kaum noch Fische.
Alles Grundwasser lduft in
Gamnelentaiche, wiihrend
unsere Acker vertrocknen.

Die Lésungsvorschlage fiir
das Garnelenproblem des
Kiistenfischers sind vielfaltig.
Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie
einige Ansichten hierzu!

Das sind nur drei von vielen
Ansichten dazu. Was ist Ihre
Meinung?

Wir Kastenfischer brauchen Sl
die Mangroven, denn dort
wachsen viele Jungfische
auf. Fiir unser Dorf sind sie
auBierdem ein Schutzwall
ver Swrmiluten. Deshalb

fch habe

mit Dynamit zu fischen.
Das ist die letzte Még-
lichkeit, um noch genug
zu fangen und meine
Familie zu versorgen.
Wenn das nicht hilft
. miissen wir wegziehen.

missen Rodung und
Garnelenzucht audren!

Kiistenfischer (anonym) in den Mangroven von Bayabas, Philippinan,
Sait die Fange knapp wurden, fischt er mit varbotenan Fangmethaden

Abb. X und XI: Station ,Mangrove‘ im Wasserpflanzenhaus des BOTMUC. Die Station ist von Mangroven-
baumen umgeben (Bruguiera sexangula und Rhizophora sp.) und steht mit ihnrem Gerilst im Wasser, so wie es
auch die Mangrove mit ihren Wurzeln tut. Abb. XI (rechts) zeigt die Druckvorlage, Abb. X (links) die fertige Station.
Bildautorlnnen: GIZ, Dr. Andreas Groger, Yasumin Sophia Lermer, Jacob Maentz, GIZ / Bodo Richter.

Station ,Mangrove*

Phanomenpflanze

Rotmangrovenart (Bruguiera sexangula)

Protagonistentyp

Opfer

Konfliktthema

Garnelenzucht fur die Hauptabnehmer Europa, Amerika und Japan
vernichtet die Mangrovenwalder der tropischen Kustensaume. Dies
fuhrt zu abnehmenden Fangquoten der lokalen Kiistenfischerlnnen,
welche von der Mangrove abhangig sind und im Angesicht der
Verarmung zu ausbeuterischen Fischereimethoden greifen.

Schlisselthema

Konsum

Syndromkern Raubbau-Syndrom
Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Okologischer Typ*
kommentare ,Einfach keine Garnelen essen.’

Deterministisch-External: ,Sozialer Typ’
,Der Staat muss verhindern, dass unser Luxus die kleinen Fischer schédigt.”

Additiv: ,Neue Idee’

,Muscheln statt Garnelen!
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Tabelle VI: Eigenschaften der Station ,Mangrove‘.

Station ,Nordmann-Tanne’

Die Meinungen zum
Sammeln der Tannensamen

gehen auseinander.
Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie

Die auskndischen  Holzfirmen
warten nur derauf. dass sie unsere
roden konnen. Die Regic-

rung verkauft alles, was unser
Land hat, an den Meistbistenden.
Nurdurch den Zapfenhande! bieibi
der Waid bestehen.

Manchmal spring? er dabei von Wipfel zu Wiplal, um Zelt 2u sparen.

Abb. Xll und XIlI: Station ,Nordmann-Tanne‘ im Arboretum des BOTMUC. Im Hintergrund des linken Bildes
steht eine Nordmann-Tanne (Abies nordmanniana) direkt neben der Station. Bildautorinnen: Dr. Andreas Groger,
FairTrees, www.fairtrees.de, Kartlos Manvelidze.
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Station ,Nordmann-Tanne‘

Nordmann-Tanne b4

Phanomenpflanze
(Abies nordmanniana)
Protagonistentyp | Opfer

Konfliktthema

Georgische Samensamm-
ler klettern unter lebens-
gefahrlichen Bedingungen
auf Nordmann-Tannen, um
tonnenweise Samenmate-
rial fir Weihnachtsbaume
am deutschen Markt zu lie-
fern. Sie schitzen damit
indirekt Georgiens Tannen-
walder vor forstwirtschaft-
licher Ubernutzung.

Schlisselthema

(Okologische) Vielfalt. Kon-
sum ist hier sekundar: Die
Tannen zu kaufen ist nicht

automatisch schlechtfiirdie | Abb. XIV: Eine der Handillustrationen, deren
Georgier und die Umwelt. Gesten die Protagonistinnen reprasentieren.

Diese werden in der Studie auf S. 75 f erlautert.

Syndromkern Kein Syndromkern
Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Okologisch / sozial orientierter Typ*
kommentare ,Der Import von Weihnachtsbaumsamen ist 6kosozialer Betrug.*

Deterministisch-External: ,Selbe Meinung'
,Mit dem Symbol unseres heiligsten Festes wird Schindluder getrieben.’

Additiv: Wirtschaftlich orientierter Typ'

Alles hat eine Kehrseite, aber grundsatzlich ist das hier ein Positivbeispiel.*
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Tabelle VII: Eigenschaften der Station ,Nordmann-Tanne’. Bildautorin Handportrait: Yasumin Sophia Lermer.
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Station ,Rose’

Abb. XV: Station ,Rose‘ im Schmuckhof des BOTMUC. Fiir eine detailliertere Abbildung der Tafelflache, aller
Drehscheibenkommentare und der Faktenklappe der Station sowie fiir die Bildautorinnen siehe Text S. 81 bis 83.

Station ,Rose’

Phanomenpflanze

Stiel-Rose (Rosa sp.)

Protagonistentyp

Opfer

Konfliktthema

Die Rosenproduktion in Afrika und Stdamerika, welche haufig unter
sozialer und 6kologischer Ausbeutung geschieht, bringt ganzjahrig
Rosen zu glinstigen Preisen nach Deutschland und schafft Arbeits-
platze im Produktionsland, besonders fiir Frauen.

Schlisselthema

Konsum

Syndromkern Sahel-Syndrom
Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Selbe Meinung'
kommentare ,Wir sollten nur noch faire Blumen kaufen, dann hért sich das auf.*

Deterministisch-External: Wirtschaftlich orientierter Typ*
,Die Zusténde sind schockierend, aber jeder verdient daran.’

Additiv: ,Okologisch orientierter Typ'

,Blumenfarmen gehdéren nicht nach Afrika.

Quellenangaben

Markley, R. (1997): Die BLV Rosen-Enzyklopadie. Geschichte, Botanik,
Eigenschaften, Verwendung, Gestaltungsbeispiele, Pflanzung und Pflege, Die besten
Arten und Sorten. Miinchen, Wien, Zirich: BLV Verlagsgesellschaft, 239 S.

Vamos Miinster e.V. (Hrsg.)(2010): Aktionszeitung fair flowers. Mit Blumen flr
Menschenrechte. In: taz, die Tageszeitung (30.04.2010), 4 S. Online abgerufen 2014-
11-12 von http://www.vamos-muenster.de/vamos/html/arbeit/blumen/documents/
Aktiosnzeitung_fair_flowers.pdf
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Bildungsarbeit. 35 S. (+Anhénge). Online abgerufen 2014-11-12 von
http://www.vamos-muenster.de/vamos/html/arbeit/blumen/documents/
Handreichung_plus_Arbeitsblaetter.pdf

Tabelle VIII: Eigenschaften der Station ,Rose’.
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Station ,Soja‘

ooy fanzen 8

Abb. XVI: Station ,Soja‘ im Nutzpflanzenareal des BOTMUC, umgeben von Sojabohnen (Glycine max).
Fotoautor: Marian Lechner

Station ,Soja“

Phanomenpflanze

Soja (Glycine max)

Protagonistentyp

Akteur

Konfliktthema

Die industrielle Sojaproduktion reduziert die Preise flir Fleisch und
Milchprodukte und fordert die Weltwirtschaft, zerstért aber die
Okologischen und sozialen Strukturen der Anbauregionen.

Schlisselthema

Konsum, nachwachsende Rohstoffe (Soja wird hier als Konsumgut,
aber zumindest fir die Fleischindustrie auch als Rohstoff verstanden.)

Syndromkern

Dust Bowl-Syndrom

Drehscheiben-
kommentare

Deterministisch-Internal: ,Okologisch orientierter Typ
,Wir miissen weniger Fleisch essen!’

Deterministisch-External: ,Gegen-Meinung’
,Das Abholzen gehért verboten.*

Additiv: ,Neue Idee'
,Was lauft hier falsch? Brasilien hétte doch Platz fiir Urwald UND Soja.*

Quellenangaben

Brown-Lima, C.; Cooney, M & Cleary, D. (): An overview of the Brazil-China soybean
trade and its strategic implications for conservation. Rio de Janeiro: The Nature
Conservancy - Main South America Region, 39 S.

Gilbert, N. (2013): A hard look at GM crops. In: Nature 497, 24-26, 3 S.

Hartman, G.L.; West, E.D. & Herman, T.K. (2011): Crops that feed the World 2.
Soybean — worldwide production, use, and constraints caused by pathogens and
pests. In: Food Security 3, 5-17, 13 S.

Heinrich-Boll-Stiftung, Bund fiir Umwelt- und Naturschutz Deutschland & Le Monde
diplomatique (Hrsg.)(2014): Fleischatlas. Daten und Fakten lber Tiere als Nahrungs-
mittel. 50 S. Online abgerufen 2014-06-30 von http://www.bund.net/fleischatlas

Tabelle IX: Eigenschaften der Station ,Soja‘“.

Anhang - 15




Station ,Tropenholz*

Exoﬂscher HG'Z'(OI'ISUI’!’I ge‘hhrde1 das Gleichgewicht von Mensch und Natur in Tropenlandern
W ho Nicht jeder sieht die aktuelle
B Senin schidllngs- 7 2 Form der Tropenwaldnutzung
so wie Friedrich Bukowin.

Drehen Sie die Scheibe und lesen Sie
Spirale der Waldzerstrung beginnt mit der e, "dere Meinungen hierzul
Nochirage vonTrapenholz in Industrielandern

Wilder muss man nachhaltig
und kleinriumig autzen!

Jedes Dor sollte entscheiden
diirfen, wio es seinen Wald
nutzi. Das verhinder die
Machthaber, denn Tropenhalz

Abb. XVII und XVIII: Station ,Tropenholz‘ im Orchideenhaus des BOTMUC. Bildautorinnen: Dave Gill / Fauna
& Flora International, GIZ / Charlotte Hausler, GIZ / Marion Haese, GIZ / Kathrin Gathmann, GIZ / Andreas Springer-
Heinze, Marian Lechner. Direkt Uber der Station befinden sich je nach Blitezeit wechselnde Arten von Orchideen
und Bromelien, da das Tropenholzthema uber die auf tropischen Baumen lebenden Aufsitzerpflanzen
angeschnitten wird, die durch das Fallen der Baume bedroht sind. Diese Wahl beruht auf drei wesentlichen
Faktoren. Erstens sind diese Phdnomenpflanzen in fast jedem BG mit Gewachshausern vertreten (im Gegensatz
zu manchen tropischen Baumen) was die Verbreitung der Ausstellung erleichtert und, zweitens, sind sie bei den
Besucherlnnen sehr beliebt. Drittens ist ihr Standort vergleichsweise einfach zu verandern, weshalb diese Station
eine gute rdumliche Verteilung der Ausstellung im Gartenareal fordert. Der Text unter der Faktenklappe (nicht
abgebildet) lautet hier wie folgt:

Urwélder: (K)ein Paradies auf Erden. Sie beeindrucken mit knorrigen Baumstdmmen, wilder Schénheit und enormer
Vielfalt an Lebensformen auf engstem Raum. Doch unter den dichten Baumkronen ist das flir Pflanzen notwendige
Sonnenlicht ein umkdmpftes Gut. In tropischen Regenwéldern erschweren néhrstoffarme Béden das Uberleben
der Pflanzen. Einige Tropenpflanzen wachsen deshalb nicht am Boden, sondern ,sitzen‘ auf hohen Bdumen. Hierzu
zahlen die Bromelien und Orchideen, die gerade (ber Ihnen hdngen! Die ,Aufsitzerpflanzen’ krallen sich mit starken
Wurzeln an Baumstdmmen fest und leben von den Néhrstoffen, die das Regenwasser ansplilt. Genligsamkeit,
Widerstandsféhigkeit und Schénheit machen sie zu idealen Zimmerpflanzen.

Station ,Tropenholz’
Phanomenpflanze | Bromelien und Orchideen (regelmafig wechselnde Arten)
Protagonistentyp | Akteur

Konfliktthema Korruption und Politikversagen werden durch die Konsumentinnen von
Tropenholz in Industrielandern indirekt geférdert. Lukrativ fur die
Beteiligten ist, dass Regenwalder nicht erst aufwandig kultiviert,
sondern einfach abgeholzt werden.

Schlisselthema Konsum, nachwachsende Rohstoffe, Biodiversitat

Syndromkern Raubbau-Syndrom
Drehscheiben- Deterministisch-Internal: ,Okologisch orientierter Typ'
kommentare ,Orchideenschutz statt Tropenholz’

Deterministisch-External: ,Gegenmeinung’
,Unser Waldschutzdenken ist auf dem Holzweg.*

Fatalistischer Typ

,Schon egal, wo das Holz herkommt.*

Anhang - 16



Quellenangaben Cassel-Gintz, M. (2001): GIS-gestitzte Analyse globaler Muster anthropogener Wald-
schadigung. Eine sektorale Anwendung des Syndromkonzepts. In: Gerstengarbe, F.W.
(Hrsg.): PIK-Report(71). Potsdam: Potsdam Institute for Climate Impact Research,189S.

Global Trees Campaign (2014): Conservation of threatened trees on Mount
Cameroon. Online abgerufen 2015-04-10 von http://globaltrees.org/projects/building-
capacity-threatened-tree-conservation-mount-cameroon/

vanHensbergen, H.J.; Bengtsson, K.; Miranda, M.-I. & Dumas, |. (2011): Poverty and For-
est Certification. Stockholm: Féreningen Skogen / Swedish Forestry Association, 62 S.

Rettet den Regenwald e.V. (Hrsg.)(2013): Wir beschiitzen unseren Wald. In:
Regenwald Report (1/13), 4-7. Hamburg: Rettet den Regenwald e.V., 4 S.

Rettet den Regenwald e.V. (Hrsg.)(2013): Der Irrtum Gber ,griine” Geldanlagen. In:
Regenwald Report (1/13), 8-9. Hamburg: Rettet den Regenwald e.V., 2 S.

Rettet den Regenwald e.V. (Hrsg.)(2013): Leben ohne Tropenholz — ein Holzratgeber.
In: Regenwald Report (1/13), 10-11. Hamburg: Rettet den Regenwald e.V., 2 S.

Weissenhofer, A.; Chacon Madrigal, E.; Huber, W. & Lechner, M. (Hrsg.)(2012):
Creating a forest. Trees for biological corridors in the Golfo Dulce region, Costa Rica.
Wien: Verein zur Forderung der Tropenstation La Gamba, 144 S.

Zerbini, F. (2014): Consumir madeira da Amazonia € um ato de cuidado com a
floresta. Forest Stewardship Council, Brasil. Online abgerufen 2015-05-05 von
http://br.fsc.org/novidades.261.292.htm

Tabelle X: Eigenschaften der Station ,Tropenholz‘.

Die Station ,Walnuss‘ wurde bereits auf S. 71 f im Hauptteil der Studie gezeigt und mitsamt

ihrer Eigenschaftstabelle dargestellt, weshalb an dieser Stelle keine erneute Abbildung erfolgt.

Lernmaterialien zum Stationenpfad
Aufgrund des Erfolges der Ausstellung im BOTMUC und zahlreicher Nachfragen wurden nach

dem Untersuchungszeitraum auch Unterrichtsmaterialien fir Schulklassen angefertigt, die den
Stationenpfad besuchen wollten. Es handelt sich nicht um auf die Férderung einer Kompetenz-
entwicklung ausgelegte Materialien, sondern um ein Grundlagenprogramm fur Schulklassen,

die bei ihrem Gartenbesuch anderenfalls nicht mit dem Stationenpfad in Kontakt kamen.

Das Material wurde auf Initiative von Herrn Franz Hammerl-Pfister vom Verband Biologie,
Biowissenschaften und Biomedizin in Deutschland (VBIO) zusammen mit Dr. Andreas Groger
vom BOTMUC entwickelt. Ersterer hat in seiner Freizeit ehrenamtlich zur Entwicklung der
Materialien beigetragen, woflr ihm besonders gedankt sei. Alle Lernmaterialien sind unter

http://botmuc.de/de/lernmaterialien/die_frucht_der_arbeit.html zum Download abrufbar.
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Kategoriensystem

Das hier abgebildete Kategoriensystem wird im Methoden- sowie im Ergebnisteil der Arbeit

ausfuhrlich erlautert und mit weiteren Interviewzitaten erganzt (siehe S. 60 f und S. 102 ff).

0. Keine Grundlagen vorhanden

0a.) unspezifische Aussagen innerhalb des Themenbereichs.'

Ein Beispiel, von Fall 74X (sie spricht Uber die Stationen ,Walnuss‘ und ,Kakao'): ,Ja also des
mit de Walnliss hab i natiirlich ned gwusst. Mit Kakao héatt i ma a nix denkt. Da hab i no nix
erfahren ghabt vorher driiber. Aber es spielt fiir jetzt fiir mein Leben ned de Rolle weil i
eigentlich ned so viel Nuss und Kakao also... [zbgert] und wenn man ammoi in a Torte an
Kakao moi a bissal was drauf hat — naja“ [ML:] ,Ja, ja.“ <00:05:08> [74X:] ,und die Kinder
kriagn sowieso den Kaba, da woas i natlirlich ned was des eigentlich ist [...] ob da liberhaupt
a Kakao drin is, ge.“ (74X 111, 00:04:41 - 00:05:16)

0b.) bewerten UND / ODER beurteilen (fusioniert),

z.B. ,das ist gut® als Rickmeldung zu Themen innerhalb des Themenbereichs.

1. Grundlagen vorhanden

1a.) benennen (ohne Spezifizierung), Textbeispiel: [ML]: ,Féllt Ihnen da noch irgendsowas

ein, was mit Nachhaltigkeitsbezug is und irgendwie so von Entscheidungstrdgern kommt?“
[71X]: ,Ja, man kennt den Blauen Engel* [lacht]. (71X 11, 255 - 256 / 00:26:10 - 00:26:16,

gemeint ist das in Kooperation verschiedener Institutionen vergebene Umweltzeichen).

1b.) darstellen (mit Spezifizierung), z.B.: [65X]: ,Und es gibt die Fairtrade-Bananen. Da is mir

Jetz der Unterschied nich [stammelt], ja, klar [stammelt], dav... bekommen die Arbeiter [...]
und die, und die Plantagenbesitzer wahrscheinlich mehr bezahlt als beim (iblichen Bio-Anbau.
Aber eigenartigerweise sind diese Bananen auch makellos.“ (65X | 1, 00:08:24 -00:08:43))

2. Grundlagen angewendet
2a.) darstellen UND bewerten UND / ODER beurteilen (fusioniert)?, z.B.: [50X]: ,Kennen Sie
Tollwood?* [ML]: , Tollwood?* [50X]: ,Hier sins derzeit in Miinchen. S Tollwoodfestival und so,

des fiir artgerechte [...] Erndhrung, Tierschutz und sowas auch einsteht, ne? Ne Initiative,

dass in Miinchen, Miinchen vorangehn sollte und so auf, alles wo, wo Miinchen des Sagen

hat, éffentliche, also stadtische Veranstaltungen, Feste, beim Oktoberfest [...] oder in stadti-

1 Voraussetzung fiir diese und alle folgenden Kategorien ist, dass sie inhaltliche Beziige zur PU-Definition und somit zu
Ansdtzen und Konzepten zur nachhaltigen Entwicklung, bzw. Sichtweisen und Wissensformen (iber globale und lokale (nicht)
nachhaltige Entwicklungen, zu (nicht) nachhaltigen Gestaltungsnotwendigkeiten sowie Handlungsmustern bzw. Vielfalt und
Verschiedenheit (Diversitdt) im kulturellen und 6kologischen Bereich haben. (Zitate in dieser FuBnote: Transfer-21 2007, S. 17)

2]m Unterschied zu Kategorie 1 wurde hier keine Vorstufe mit einer reinen ,Benennung’ gesetzt (diese Vorstufe wiirde lauten:

,benennen UND bewerten UND / ODER beurteilen’). Eine solche Unterkategorie wire hier zwecklos, da eine Bewertung bzw.
Beurteilung nicht ohne die Leistung stattfinden kann, zunachst den jeweiligen Sachverhalt darstellen zu konnen.
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schen Kantinen und sowas. Dass da nur artgerechtes, 6kologisches Essen geben sollte. [...]
Des is doch zum Beispiel ne spannende Initiative, hm?* (50X | 11, 00:45:28 - 00:46:03)

Alle Kategorien bis 2a.) sind nicht nur PU-Grundlage, sondern beinhalten auch Grundwissen

fur die weiteren Kategorien und Auspragungen ab 3. Ihr Zweck ist es, fur jeden untersuchten

Fall auch die notwendigen Voraussetzungen fir PU analytisch berlicksichtigen zu kénnen.

3. Weltoffenheit und globale Perspektive

Kategorie 3 stellt eine ,PU-Schwelle’ im Kategoriensystem dar: Durch das Erfiilllen der

Auspragung 3 ii.) entsteht der erste direkte PU-Bezug. Kategorie 3 steht in enger Verbindung

zu Ausdifferenzierungen der Gestaltungskompetenz, siehe Kapitel 2.2. b.) in der Dissertation.

Mégliche Auspragungen

Definition

Hinweise fiir Codierende

i.) Abhangigkeit unterschiedlicher
lokaler, nationaler und globaler
Ebenen voneinander erkennen.

Globale Zusammenhange
erkennen und im Ge-
sprach darstellen kénnen.

ii.) Verortung im globalen Netz

Globale Zusammenhange

Sich innerhalb der unterschied-
lichen Ebenen verorten kbnnen.

erkennen, im Gesprach
darstellen und sich selbst
darin reflektieren kbnnen.

PU-Schwelle: 3.ii.) ist die
Schwelle hin zur direkten
PU-Relevanz, alle Kate-

gorien davor sind Grund-
lagen, die viele Interview-
teilnehmerinnen erflllten.

4. Reflektierter Gebrauch der PU-Elemente T.1.2 - T.1.4

Unter Erfullung der Grundlagen (Kategorie 0-3) setzen die Interviewten in der vierten Kategorie

mehrere Elemente der PU-Definition gezielt ein (Textbeispiele s. S. 103 - 105 im Ergebnisteil).

4a. Sichtweisen und Wissensformen, T.1.2

T.1.2 ...stellen aufgrund von Perspektiviibernahme unterschiedliche Sichtweisen und
Wissensformen (z.B. wissenschatftliches, tradiertes, alltdgliches Wissen) (iber globale und
lokale (nicht) nachhaltige Entwicklungen dar; (Transfer-21 2007, S.17)

Auspragung

Definition

Hinweis fiir Codierende

Auspragungen sind dem
Material zu entnehmen,
vgl. T.1.3

Unterschiedliche Sicht-
weisen und Wissens-
formen Uber nachhaltige
Entwicklungen auf Basis
von Perspektiven-
Ubernahmen darstellen

Allgemein gilt: Gebraucht eine Person
haufig stark wertende Ausdriicke oder
unubliche Sprache (Wérter wie z.B.
,grasslich’, fantastisch’ etc.), so
relativiert dies die Starke der
Einzelaussagen im betreffenden Fall.

4b. Gestaltungsnotwendigkeiten, T.1.3

T.1.3 ...bewerten auf der Basis der Informationen aus Perspektiviibernahmen differente (nicht)
nachhaltige Gestaltungsnotwendigkeiten sowie Handlungsmuster; (Transfer-21 2007, S.17)
Im Kategoriensystem genannte Literaturquellen werden im Literaturverzeichnis, S. 127 ff zitiert.

Auspragung

Definition

Hinweise fiir Codierende

Auspragungen sind dem
Material zu entnehmen,
vgl. T.1.2

Bewerten von Gestaltungs-
notwendigkeiten und / oder
bekannten Handlungs-
mustern auf Basis der
Informationen aus
Perspektiviibernahmen.

Die Bewertung erfolgt anhand der
personlichen Bewertungsmalstabe
der teilnehmenden Garten-
besucherlnnen. Die Auspragungen
sind daher personenbezogen und
variieren in jedem einzelnen Fall.

Anhang - 19




4c. Vielfalt und Verschiedenheit, T.1.4

T.1.4 ...beschreiben und beurteilen Vielfalt und Verschiedenheit (Diversitéat) im kulturellen
und 6kologischen Bereich. (Transfer-21 2007, S.17)

Mégliche Auspragungen Definition Hinweise fiir Codierende
Teilnehmerln beschreibt Eine Beschreibung und / Das ,Beschreiben’ hat die
Vielfalt / Verschiedenheit im | oder Beurteilung der Auspragungen ,Beschreibung
kulturellen Bereich genannten Aspekte vorhanden‘ oder ,fehlend'.
Teilnehmerln beschreibt durchfuhren kénnen.

Vielfalt / Verschiedenheit im Die Beurteilung erfolgt anhand
okologischen Bereich Alle Definitionen sind ident | der subjektiven, kontext-
Teilnehmerln beurteilt mit den Formulierungen bezogenen Bezugsnormen fir
Vielfalt / Verschiedenheit im | der Auspragungen. ,positiv: und ,negativ‘ seitens der
kulturellen Bereich Teilnehmerlnnen.

Teilnehmerln beurteilt Alle Auspragungen

Vielfalt / Verschiedenheit im | werden gleichermalien Zwischen ,Vielfalt’ und ,Verschie-
oOkologischen Bereich gewertet. denheit’ wird nicht unterschieden.

5. Relevante Dispositionen
Unabhangig vom Erflllen der bisherigen Kategorien wurden die hier genannten Eigenschaften

und Wissenselemente als PU beeinflussende Dispositionen bei den Interviewten festgestellt.

Disposition Mégliche Auspragungen Hinweise fiir Codierende
Expertin ja/ nein (nur Falle mit stark ausge- | Mdgliche Beeinflussungen:
pragtem Expertenphanomen werden | Vorwissen, Selbstwahr-
als ,Expertlnnen‘ bezeichnet) nehmung, einschlagiger Be-
ruf kann weiteres Indiz sein
Fernsehdokumentationen| ja / nein Angabe der Teilnehmenden
Kontrollkognitionstyp deterministisch-internal / external, Aus Aussagen der
(nach Hoff 1982) interaktionistisch-additiv, fatalistisch | Teilnehmerlnnen ableiten

Beispielhaft sei hier ein Zitat fir die Disposition ,Fernsehdokumentationen‘ gezeigt, fur weiter-
fuhrende Erlauterungen und Beispiele siehe S. 95 ff. [74X]: ,Ja aber der Punkt ist halt der
sogmaramoi jetzt wird zum Besipiel, ah.. die Rosen, da kann ich mich sehr gut erinnern, des
war ein 2-Stunden Bericht im Fernsehen. Wenn ma des intensiv anschaut, dann bleibt was.
Aber wenn natirlich eine Nachricht die andere jagt, dann deckt die eine die andere wieder zu."
(74X 111 (1), 00:16:44 - 00:17:04)

6. Transfer

Diese Kategorie steht, wie schon die vorherige Kategorie ,relevante Dispositionen®, Gber der
zuvor angedeuteten Hierarchie der Kategorien 0 bis 4. Fiir Félle, die Uber die PU-Schwelle
(3.ii.) hinauskommen, stellen Transferleistungen in der hier beschriebenen Form eine
Grundvoraussetzung dar und werden deshalb nicht separat vermerkt. Ein Fall, dessen
Interviewmaterial keine entsprechende Transferleistung aufweist, kann somit gemaR der
vorliegenden Einordnung nicht Uber die Schwelle hinauskommen. Wie im Ergebnisteil
erwahnt, wurden allerdings in fast jedem Interviewpaar Transferleistungen festgestellt, der

Unterschied lag vielmehr in der Art des Transfers, weshalb im Folgenden eine Kategorisierung
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von Transferformen im Sinne der dritten Forschungsfrage unternommen wird. Dieser
Forschungsfrage entsprechend ist den Transferformen noch vorauszusetzen, dass sie (nach
erfolgtem Ausstellungsbesuch) auch entsprechende Ausstellungsbeziige aufweisen. Unter

diesen Voraussetzungen ergaben sich die folgenden Unterkategorien:

6a. Transfertypen mit Ausstellungs- und Alltagsbezug

Wie im Text erwahnt, drickt das in den vorliegenden Unterkategorien verwendete Pfeilsymbol
(<) aus, dass die Richtung des Transfers keine Rolle fir die Zuordnung spielt. Fir die
vorliegende Analyse war es gleichermalien relevant, ob z.B. Inhalte der Ausstellung auf eine
Alltagssituation transferiert wurden, oder umgekehrt. In beiden Fallen wurde ein Alltagsbezug

durch Ausstellungsinhalte hergestellt, was hier das distinkte Merkmal ware.

Transfertyp ,Inhalte der Ausstellung < vergleichbare Alltagssituationen’
(Entsprechend ,Nahtransfer’ nach Schunk 2003). Textbeispiel S. 114 im Ergebnisteil.

Transfertyp ,Inhalte der Ausstellung <> nicht vergleichbare Alltagssituationen’

(Entsprechend ,Ferntransfer' nach Schunk 2003). Textbeispiel S. 113 im Ergebnisteil.

6b. Transfertyp mit Ausstellungs- und ohne Alltagsbezug

Zwar steht der Alltagsbezug im Fokus der Untersuchung, wie im Text erwahnt kann jedoch
nicht ausnahmslos klargestellt werden, ob ein Bezug zum persénlichen Lebensalltag der
Interviewten besteht. Aus diesem Grund wurde diese Unterkategorie hinzugefligt. Zwischen

Nah- und Ferntransfer wurde hierbei nicht unterschieden.

Transfertyp ,Inhalte der Ausstellung < Situationen ohne Alltagsbezug'

Zu dieser Art von Transfer zahlen Aussagen, in denen die Teilnehmerinnen
eigenstandige und, im Hinblick auf PU, weiterflihrende Schlussfolgerungen auf Basis
von Ausstellungsinhalten machen. Hierzu gehort zum Beispiel das Nachdenken uber
Produktionsbedingungen und deren Konsequenzen bei einem nicht thematisierten
Pflanzenprodukt anhand von im Ausstellungsrahmen wahrgenommener Eindrucke.

Fur ein entsprechendes Textbeispiel siehe S. 115 im Ergebnisteil.
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Interviewleitfaden

Kompetenzbezogenes Interview | (pre-Interview)

Einleitende allgemeine Bemerkungen zum Leitfaden

Der

(,Regieanweisungen’, s. rechte Tabellenspalte).

Leitfaden st

mit Anmerkungen zur

Durchfihrung des

[] = Klammern schlief3en Leitfadenteile ein, die teilnehmerspezifisch angepasst werden.

[Nachfrage:] = Offene Nachfrage, wird bei unkonkreter Antwort auf eine Hauptfrage gestellt.

0.) Vorauswahlphase (telefonisch)

Nr. | Vorauswahl Interview 1 Anmerkungen
(vor Untersuchungszeitraum)
0.1 | Wie oft gehen Sie im Sommer Eine mindestens zweiwdchentliche Besuchsfrequenz
voraussichtlich in den BG?* wurde flr ausreichend befunden. Die Frequentierung
) sowohl der AulRen-, als auch der Innenanlagen war
L L fur das Antreffen der installierten Stationen wichtig.
,Gehen Sie hierbei in die g
Gewachshauser UND ins Freiland?“
0.2 | ,Ich mache eine Ausstellung zu Haufig hielten sich die Stammbesucherinnen fir
Nachhaltiakeit und Globalisierun ungeeignet zur Teilnahme an den Untersuchungen,
. 9 . ) . 9’ da sie nur Uber geringe botanische Kenntnisse
dabei interessieren mich persdnliche verfiigten.
Ansichten.” Da jedoch Botanik- und Naturschutzexperten unter
den Stammbesucherinnen selten waren (wie neben
,Das ist kein Test: Ich suche keine den Telefonaten auch die Auswertung des Vorab-
. . « | Fragebogens andeutete), charakterisiert geringes
— |
Botanikexperten — darum geht's nicht! Fachwissen die zu untersuchende Zielgruppe.
0.3 | JFalls Sie nicht teiinehmen mochten Zweck dieser Information war die Aufklarung tber

ware das kein Problem, es haben
genug andere Stammbesucherinnen
ihre Teilnahmebereitschaft
rickgemeldet. Wir missten zwei
Interviews zu je 1,5 h machen, das
wird schon anstrengend. AuRerdem
bendtige ich eine Tonaufzeichnung
unserer Gesprache.”

unangenehme Begleitaspekte, da sich die
Teilnehmerinnen am Telefon oft nichts Konkretes
unter dem Interview vorstellen konnten. Die
Ankindigung einer Gesprachsdauer von insgesamt
drei Stunden fiihrte zu zwei Absagen. Gegen die
Tonaufzeichnung hatte keine der angefragten
Personen etwas einzuwenden.
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1.) Einstiegsphase

Nr. | Vorbereitungen vor der Aufnahme

Anmerkungen

1.0 | Wahrend der Vorbereitungen wird ein

offenes Kurzgesprach tber Themen
des persoénlichen Interesses der
Teilnehmerlnnen gefuhrt. Haufig geht
es um deren Erlebnisse im Garten. Der
Interviewleiter erkundigt sich nach
Besuchsgrinden und Anfahrtsweg
(Herkunft, Stadt- / Landbewohnerln).

Die Teilnehmerlnnen unterschreiben die Nutzungs-
freigabe fiir das aufgezeichnete Material.
Gesprachsort ist ein Lesesaal im Botanischen Institut,
mit bequemen Sesseln, Kaffee und Keksen.

1.1 | ,Sie kdnnen nichts ,Falsches’ sagen:
Mich interessiert lhre persénliche
Meinung, es ist keine Wissensabfrage.®

,=Haben Sie (aul3er der Ankiindigung
auf der Gartenwebsite und der Tafel an
der Gartenmauer) schon irgendetwas
von der Ausstellung im Garten
gesehen?”

Vorab muss eine verfriihte Auseinandersetzung mit
der Installation ausgeschlossen werden.

1.2 | Fir das Interview sind etwa eineinhalb
Stunden eingeplant.”

Tatsachlich hing die Interviewdauer stark von den
Interviewten ab, sie lag zwischen einer und eineinhalb
Stunden. Da jedoch einige Teilnehmerinnen der
Testinterviews besonders zum Schluss zentrale
Aussagen einbrachten, wird eine vorzeitige ,Tor-
schlusssituation” eingebaut: Neigt sich das Interview
dem Ende zu, wird 10 bis 20 Minuten vor dem
tatsachlichen Ende ein Abschluss angekiindigt.

1.3 | ,Da ich mich voll auf unsere

Unterhaltung konzentriere und daher
nicht mitschreiben kann, mochte ich
Sie um Erlaubnis bitten, das Gesprach
aufzuzeichnen. Dies erleichtert mir
spater die Auswertung des Gesagten.*

[Aufnahme starten:] ,Aufnahme lauft!

»Alle Ihre Beitrdge werden anonym und
vertraulich behandelt. Ich bringe keine
Ihrer AuRerungen mit lnrem Namen in
Verbindung. Ich bitte aber um Erlaub-
nis zur Publikation von Zitaten, wie es
in der Nutzungsvereinbarung steht.*

Einstiegsphase des Interviews.

Um den folgenden Gesprachsverlauf nicht

von

gartenbezogenen Themen zu beeintrachtigen, erwahnt der Interviewleiter seine berufliche
Distanz zur Einrichtung und fehlende Kenntnis tber Gartenaktivitaten. Er bekundet Interesse

an der (Lebens-)Erfahrung, welche die Teilnehmerlnnen mitbringen.
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2.) Aufwarmphase

Nr. | Vorgabe einer Gespréachsrichtung Anmerkungen

(Mit Hilfe des Anstol3themas ,Banane’)

2.0 | ,Sprechen wir (iber Bananen. Wie Hier wird eine klare Vorgabe fiir die Richtung des

stellen Sie sich die Bananenproduktion Gesprachs gemacht. Zugleich kénnen Teilnehmer-
T vorstellungen zu auf den Stationen angesprochenen
personlich vor? Es geht nur um lhre

Themen vorab eruiert werden. Die Spontanitat dieses
Vorstellung — nicht darum, wie es in Einstiegs ermoglicht auRerdem ein erstes, blitzlicht-

Wirklichkeit aussieht!” artiges Kennenlernen der Interviewten im Hinblick auf
kompetenz- und themenrelevante Diskussionspunkte.

21 [Antwort detailliert ausfiihren lassen. Die Quellenangaben erklaren einerseits die Ublichen
Sofern die Beschreibung sehr Informationswege der Teilnehmerlnnen und geben
realitatsnah ist, nachfragen: ,Woher andererseits Aufschluss dariber, ob die / der
beziehen Sie diese Informationen?| Teilnehmer(in) zusatzlich zu den realitatsnahen

Darstellungen auch Phantasiekonstrukte beschreibt.

2.2 | Wie stellen Sie sich das Leben eines Gegendlber allen Interviewteilnehmerinnen wurde
Bananenproduzenten vor? Es geht hier mehrmals betont, dass wissens- und faktenbasierte
wieder nicht um eine mbglichst Argumente fiir die Untersuchung uninteressant seien.

korrekte Abbildung. Lassen Sie der Stattdessen wurde explizit um Beschreibung
Phantasie einfach freien Lauf.“ personlicher Vorstellungen zu dem jeweiligen Thema
' gebeten. Dem liegt die Annahme zugrunde, dass

Wissenserwerb nicht mit PU-Erwerb gleichgesetzt
werden kann, weshalb eine umfassende PU auch auf
Basis von falschem Faktenwissen geschehen kdnnte.

Die Aufwarmphase des Interviews dient einer Richtungsvorgabe des Gesprachs fir die
Teilnehmerlnnen und fihrt sie weg von gartenbezogenen Themen. Trotz der wenigen Fragen
werden diesem Abschnitt etwa 15 Minuten der Interviewzeit gewidmet, da die Teilnehmerinnen
ihre persdnlichen Vorstellungen hier mdglichst detailliert wiedergeben sollen. So entsteht in
Kombination mit den Informationen der Einstiegsphase ein erstes Bild der interviewten Person
und ihrer familidren und soziokulturellen Kontexte.

Es erfolgen hier keine Belehrungen (z.B. ,auf den Plantagen geht es soundso zu...“), um den
Teilnehmerlnnen vor der Konfrontationsphase maoglichst wenig externes Faktenwissen
zuzufihren. In jedem Interview wird vor der Konfrontation individuell auf der Wissensbasis der
Interviewten gearbeitet. Aulierdem wird vor der Konfrontation nicht auf den persénlichen Alltag
und das Kaufverhalten der Teilnehmerlnnen eingegangen, sofern sich nicht selbst erwahnen.
Zur Ablésung von sozial erwlinschten Aussagen werden in der Aufwarmphase

vorstellungsbezogene Nachfragen eingesetzt (z.B. ,Ja, Sie haben nur die Plantagen in der

Doku gesehen und nicht die Arbeiter. Das macht gar nichts! Wir spinnen ja nur so dahin, da
ist es nicht wichtig, wie es dort in Wirklichkeit ist.“). Rickfragen der Teilnehmerinnen werden

nicht beantwortet ((Beispiel: ,was kann man denn da machen?‘ Antwort: ,Ich weil3 es nicht.
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Aber wir sind ja hier, weil ich Sie deshalb gerne fragen méchte, was Sie dariiber denken. Wie

sehen Sie das persénlich?) Dies bringt die Teilnehmerlnnen von der Assoziation meiner

Person mit dem Bild eines ,Experten‘ ab und liefert einen héheren Erkenntniszugewinn.

3.) Sondierungsphase
Nr. | Beleuchtung der 4 PU-Elemente Anmerkungen
(Elemente T.1.1 -T.1.4)
3.0 | ,Versuchen Sie, sich weiterhin in die Adressiert T.1.2: Die Teilnehmerinnen ,stellen
Bananenarbeiter hineinzuversetzen, so agfgrunq von Perspekt/vubernahme untgrsch/edl/che
ie Sie si ich seh Sichtweisen und Wissensformen (z.B. wissenschaft-
wie Sie sie vor sich sehen. liches, tradiertes, alltdgliches Wissen) iiber globale
Wenn wir hier nicht zu zweit saRen und lokale (nicht) nachhaltige Entwicklungen dar”.
sondern mit so einem Bananenarbeiter | Fir die Liicke wird ein geeigneter Abschnitt aus dem
am Tisch, dann hatte der bestimmt jeweiligen Gesprachsverlauf gewahlt, etwa: ,die
auch was (iber seine Arbeit zu sagen schlechte Umweltsituation wegen der Spritzgifte*.
wirde seinen ,Senf' dazugeben wollen. | per Abschnitt ist umso geeigneter fiir T.1.2, je mehr
er die Sichtweisen und Wissensformen der
Wie, meinen Sie, sieht er [das, was wir | Arbeiterinnen tber ein Thema einbringt, an das
besprochen haben]?* Schlisselthemen nachhaltiger Entwicklung
angeknipft werden kénnen.
3.1 | ,Was wiirde dieser Arbeiter [hierbei] Adressiert T.1.3: Die Teilnehmerinnen ,bewerten auf
verandern, vorausgesetzt, er kdnnte? der Basis der Informationen aus Perspektiviiber-

’ ’ ' nahmen differente (nicht) nachhaltige Gestaltungs-
notwendigkeiten sowie Handlungsmuster. Wieder
werden geeignete Abschnitte herausgegriffen, hier fir
T.1.3. Liegen keine passenden Abschnitte vor, dann
werden sie vom Interviewleiter neu eingebracht.

3.2 | \Wie wiirde der Arbeiter gefiihlsmaRig Dies provoziert die direkte Darstellung der Geflhle
; ; « . des Arbeiters. Indirekt bestand die Méglichkeit bereits
zu seiner Arbeit stehen?“ [Nachfrage:] boi F 3.0, Hier wird " Beispic]
. .. .. ei Frage 3.0. Hier wird so weit gegangen, Beispiele
”‘!eder hat ja _Geff'lhlel gegetnUber der fur eine maximale Hinfuhrung vorzugeben. Gelingt
eigenen Arbeit, vielleicht Liebe, Zorn.... | ger Einstieg in die Gefiihlsebene dennoch nicht, wird
Welche hatte der Bananenarbeiter?* die Ansprache der emotionalen Aspekte eingestellt.
3.3 | Welche Effekte hat der Adressiert T.1.4: Die Teilnehmerlnnen ,beschreiben
Bananenanbau. so wie Sie ihn und beurteilen Vielfalt und Verschiedenheit
. o (Diversitét) im kulturellen und 6kologischen Bereich.”
f)“
beschreiben, auf die Landschaft dort Um den Einstieg noch offen zu halten, wurde zuerst
. " generell nach dem Effekt auf die Landschaft gefragt.
»Und auf die Natur vor Ort? Die Beurteilung wurde mit einem Vergleich zu einer
. . o Konfliktsituation eingeleitet, in welcher der Hand-
»,uUnd auf die Tiere und Pflanzen® lungsbedarf zur Verbesserung der Landschaftseffekte
) . o . zur Diskussion steht (,Ausbreitung von Springkraut in
,Wie beurteilen Sie diese Effekte? einem Nationalpark®). Dann wurden die
Teilnehmerlnnen zur Beurteilung dieser Situation und
zum Vergleich mit dem Bananenanbau aufgefordert.
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3.4 ,,Sagt lhnen der Begriff ,0kologischer Die Frage adressiert das wissenszentrierte

FuRabdruck® etwas?“ Kompetenzelement T.1.1. anhand des in der
[Nachfrage:] Was?“ Ausstellung thematisierten Konzepts ,Okologischer
FuRabdruck’.

,Kennen Sie dhnliche, andere Ansatze
und Konzepte fir Nachhaltigkeit, die
von Entscheidungstragern stammen?*

Zusatzlich zu diesem relativ bekannten Ansatz wird
das der Offentlichkeit kaum bekannte
Syndromkonzept in der Installation beschrieben.

i . i Die Auseinandersetzung der Teilnehmerlnnen mit
[Nachfragg.] :,BIO und Falr__Trade, sind diesem fir sie neuen Konzept gibt Einblick in deren
ja zum Beispiel auch Ansatze, die von Wahrnehmung von und deren Umgang mit

Entscheidungstragern stammen — z.B. | pachnaltigkeitsrelevanten Ansatzen.
in der Wirtschaft. Fallt lhnen da noch
etwas Ahnliches ein? Das kann auch Um den Eindruck einer Wissensabfrage zu ver-

ein Konzept mit negativen ringern, wurde diese Frage nicht zu Beginn gestellt.
Auswirkungen sein!”

Die Sondierungsphase beleuchtet bisher genannte Teilnehmervorstellungen im Hinblick auf
die vier Elemente von PU in der Gestaltungskompetenz. Ziel dessen ist die Hinflhrung der
Interviewten an die PU-Inhalte und die Eingrenzung ausschweifender Gesprachsinhalte. Die
Sondierungsphase wird deshalb strenger leitfadengebunden durchgeflihrt als die anderen

Interviewteile, welche bei Bedarf teilnehmerspezifische Abschweifungen erlauben.

3a.) Sondierungsphase: Thema der Teilnehmerinnen

Nr. | Beleuchtung der 4 PU-Elemente Anmerkungen

(Elemente T.1.1 —-T.1.4)

3.4 | Sie erwahnten vorhin ja auch [das In diesem Abschnitt wiederholt der Interviewleiter die
Teilnehmerthema). Versuchen Sie, sich in Phase 3.) durchgefiihrte, gesonderte Ansprache

in die [Arbeit d ' d Akt T von T.1.1 bis T.1.4. Aus diesem Grund wird hier nur
n ) le [Arbeiter oder .an_ ere eure im 1 yie Einstiegsfrage des Abschnittes dargestellt.
Teilnehmerthemal] hineinzuversetzen,

so wie Sie sie vor sich sehen. Wie, Die Formulierung wird dabei an das jeweilige
meinen Sie, denken diese (iber [die Teilnehmerthema angepasst.
Arbeitsbedingungen 0.4.]?"

Als Teilnehmerthema in der Sondierungsphase wird ein im Interviewverlauf genanntes
Thema aufgegriffen und im Hinblick auf die vier PU-Elemente besprochen. Das Ziel dessen ist
der Anstol3 eines Transferprozesses, den die Teilnehmerinnen in eigenem MaRe fortfuhren.
Das jeweilige Thema wird aus der Auswahl an Themenvorschlagen gewahlt, die jede(r)
Teilnehmer(in) im Gesprachsverlauf bringt. Es werden dieselben Auswahlkriterien an-
gewendet, die auch fur die Ausstellungsthemen gelten, vornehmlich die Verknupfung globaler

Sachverhalte mit lokalen Phdnomenen und ein Bezug zu Themen nachhaltiger Entwicklung.
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4.) Konfrontationsphase: Konfliktthema

Nr. | Einbringen des Konfliktthemas

Anmerkungen

4.0 | Zusammenfassen bisheriger Teil-

nehmeraussagen zur Vorbereitung der
Konfrontation: ,Sie sagten also... [zum
folgenden Konflikt kontrare Aussagen]“.

Die Zusammenfassung bisheriger Aussagen gestattet
den Teilnehmerlnnen ein letztes Bestatigen oder
Korrigieren des Gesagten, bevor die Konfliktsituation
eingeleitet wird.

4.1 | Konfliktkern ,Bananen’:

,Die Massenproduktion liefert
preisglnstige und formschéne
Bananen auf Kosten von Menschen
und Natur in den Anbaulandern.

Wenn Sie zwei Kndpfe driicken
kdnnten, wobei mit dem einen die
gesamte Bananenproduktion
ENTWEDER so [Bilder zu
,Massenproduktion‘] ware, ODER mit
dem anderen Knopf so [Bilder zu
,Mischkultur] ware — welchen Knopf
wirden Sie drucken?*

,und warum?“

Der vorgegebene Konflikt folgt einer genauen
Definition, damit er auf die anderen Interviews
moglichst identisch Ubertragen werden kann.

Die dargestellten Konfliktthemen werden mit
Bildmaterial unterlegt (bei ,Banane’: Spritzflugzeug
Uber einer Bananenplantage und Arbeitern, im
Kontrast ein Bild aus einer Mischkultur mit Bananen).
Wenn passend, wird den Teilnehmerinnen zuerst
jenes Bildmaterial gezeigt, welches ihre Vorstellungen
untermauert. In diesem Fall ermdglicht die
Visualisierungshilfe eine Vertiefung des zuvor
Gesagten und erlaubt Erganzungen.

Aufenanger (1991) gibt hier wesentliche Hinweise fiir
die Interviewfihrung. Der Interviewleiter achtet
demnach bei der Konfliktbearbeitung durch die
Teilnehmerlnnen insbesondere auf Ausweich-
strategien, wie Entscharfungen des Konflikts (,Man
wird bestimmt einsehen, dass...“) und auf latente
Themenwechsel (etwa ein Wechsel von den
ausbeuterischen Arbeitsbedingungen der
Schnittblumenindustrie hin zum generellen Armuts-
problem in Entwicklungslandern), da diese die
Untersuchungsergebnisse verfalschen.

[Bei Entscheidung ,Massenproduktion®:]
~Wie konnte man die Leute dazu
bringen, auch die Bananen aus
Mischkultur zu kaufen?“

[Bei Entscheidung ,Mischkultur®]

~Warum wirden Sie diese teureren,
weniger schénen Bananen kaufen?
Also mir selber fiele das schwer...."

Der Interviewleiter distanziert sich selbst von der
Wahl von Bananen aus Mischkultur, da diese leichter
aus Griinden der sozialen Erwiinschtheit getroffen
wird. Die Starke dieser Distanzierung wird individuell
auf die einzelnen Teilnehmerinnen angepasst.
Malstab fiir diese Stéarke ist die im bisherigen
interviewverlauf bei den Teilnehmerinnen
wahrgenommene Neigung zu sozial erwiinschten
Aussagen.

Die Konfrontationsphase des Interviews etabliert das Konfliktthema. Die Positionierung der

Konfrontation hinter der Sondierungsphase resultiert aus Erfahrungen in den Testinterviews.

Hier reagierten alle drei Teilnehmerinnen mit einer unkonkreten, rationalisierten Aussage auf

die damals einleitend gefiihrte Konfrontation mit dem Konflikt, vermutlich da ihnen die

thematische Richtung des Interviews zu diesem frihen Zeitpunkt noch nicht klar war.
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Normative Elemente sind zugunsten einer moéglichst geringen Beeinflussung der Gesprachs-
partnerlnnen im gesamten Interviewverlauf zu vermeiden, weshalb der Interviewer neben
direkten Bewertungen auch auf indirekt wertende Worte wie ,Problem‘ und ,Kehrseite'
verzichtet. Die Ausnahme dieser Regel bilden suggestive Nachfragen, welche besonders in
der Konfrontationsphase gezielt eingesetzt werden, um Zweideutigkeiten in den Teilnehmer-
aussagen auszuschliefen und die Teilnehmerlnnen vor eine klare Entscheidung zu stellen.
Wahrend Aufenanger (1991) Suggestivfragen als latente Beeinflussung der Interviewten
beschreibt, waren sie fir den Untersuchungszweck bei dieser Zielgruppe dienlich, da sie ein
Ausweichen wahrend der Konfrontation erschweren. Da es sich hierbei um teilnehmer-
spezifische Nachfragen handelt, scheinen sie im Leitfaden nicht auf und werden an dieser
Stelle gesondert beschrieben: Bei kontraren Aussagen wird im ersten Schritt die Suggestivfrage
gestellt (z.B. ,Sie meinen also, dass die Arbeitsbedingungen beim Bananenanbau und dem

Kakaoanbau é&hnlich sind?“) und im zweiten Schritt die Begriindung eingefordert.

5.) Ausstiegsphase

,Bitte nehmen Sie bei lhren Besuchen Diese Einschrankung ist notwendig, da die im Garten
keinen der ausgelegten FIyer mit verteilten Stationen normalerweise nicht auf einmal

S \ gefunden werden kénnten. Mit einem Flyer von der
Orientierungskarte mit. Ausstellungseréffnung, auf dem die Stationen
eingezeichnet sind, ist eine systematische Begehung
des Stationenpfades jedoch mdglich.

,Die Stationen brauchen NICHT gezielt Die Teilnehmerinnen werden nach etwa zwei Wochen
aufgesucht werden! Falls Sie auf telefonlsch kontaktiert um zu priifen, ob und wie

. . Stationen aufgesucht bzw. gefunden wurden. AufRer
mehrere Stationen treffen, dann bitte der Stationsnachfrage und einer Erinnerung an das
nicht mehr als 3 Stationen pro Garten- | zweite Interview wird keine Information iibermittelt.
besuch ansehen. Die Banner in der

Kassenhalle zdhlen als eine Station.”

,Bitte melden Sie sich, wenn alle
Stationen gesehen wurden. Ich melde
mich auch einmal zwischendurch.”

,Was ist Ihr Hauptgrund, an den Diese Frage ist fur das Eingehen auf die Interviewten
Interviews teilzunehmen?* und die Erhéhung der Teilnahmewahrscheinlichkeit
im zweiten Interview wichtig. Viele Teilnehmerlnnen
aullerten im Interviewverlauf groRe Dankbarkeit
gegentiber dem BOTMUC fiir das schéne und
kostengtinstige Besuchserlebnis. Dies diirfte ein
bedeutsamer Grund fir die Teilnahme gewesen sein.

.Informieren Sie sich allgemein zu
Themen wie Natur, Umwelt, Politik?
Wenn ja, wie und welche Themen?*
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[Nachfrage:] ,K6énnen Sie ein paar
Beispiele geben? Waren Sie schon
einmal in solchen Landern ahnlich wie
jenen, Uber die wir uns gerade
unterhalten haben? Wenn ja, was
haben Sie dort unternommen?*

,Reden Sie im BG mit anderen
Stammbesuchern, kennt man sich?
Wenn ja, wie viele andere
Stammbesucher kennen Sie etwa?*

Um die wichtigsten Informationskanale der
Teilnehmerlnnen bei ihren Gartenbesuchen kennen
zu lernen ist es noétig zu klaren, ob ein Austausch
unter den Stammbesucherinnen stattfindet. Dies war
jedoch bei keiner teilnehmenden Person der Fall und
wurde daher nicht weiter einbezogen.

In der Ausstiegsphase des Interviews wird die einleitend erwdhnte Torschlusssituation

ausgeldst. Nach dem formellen ,Ende’ des Interviews werden die dargestellten Punkte

besprochen, Gelegenheit fir Nachtrage seitens der Interviewten gegeben und Personendaten

abgefragt. Dem folgt eine ,personliche Gewachshausfihrung® als Belohnung fiur jede(n)

Teilnehmer(in), wahrend der ein kurzes Abschlussgesprach ohne mitlaufendes Aufnahme-

gerat stattfindet und eventuelle Anmerkungen herausgehért werden, die wahrend der

Aufnahme unerwahnt blieben (vgl. Helfferich 2011). Die kurze Flhrung wird im Stil klassischer

Gartenfihrungen gehalten und beleuchtet botanisch-asthetische Aspekte der Gewachs-

hauser, um den potenziellen Einfluss auf die Untersuchung mdglichst gering zu halten.
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Kompetenzbezogenes Interview Il (post-Interview)

Einleitende allgemeine Bemerkungen zum Leitfaden

Der Leitfaden ist mit Anmerkungen zur Durchfihrung des Interviews versehen

(,Regieanweisungen’, s. rechte Tabellenspalte).

[1 = Klammern schlief3en Leitfadenteile ein, die teilnehmerspezifisch angepasst werden.

0.) Vorauswahlphase (telefonisch)

Nr. | Vorauswahl Interview 2 Anmerkungen

(nach Untersuchungszeitraum)

0.1 | ,Haben Sie Stationen der Ausstellung
im Botanischen Garten gesehen?*

0.2 | Wie viele Stationen haben Sie in etwa
gesehen, wie oft waren Sie seit
unserem letzten Gesprach im Garten?”

0.3 | ,An welche Stationen kbnnen Sie sich In beiden Interviews werden ausschlief3lich Konflikte
erinnern?" [Nachfrage:] "Bitte nennen eingebracht, .dle a.uch in der Aus§tellung thematisiert
Sie die Pl Iche die Stati werden, da die Teilnehmerlnnen die Inhalte von selbst

le aie Flianze, W.eC e Ie‘ a I?n auf andere Kontexte transferieren. Hierflr war es
behandelt, oder ein paar Stichwdrter, jedoch wichtig, dass die betreffende Station mit der

die die Station beschreiben." jeweiligen Konfliktdarstellung gesehen wurde.

In der Vorauswahlphase wurden insgesamt zwei Telefonate pro Person gefiihrt. Vor dem im
Leitfaden dargestellten Anruf wurde ein erstes Telefonat in der Mitte des Untersuchungs-
zeitraumes gefiihrt, um eventuelle Probleme friihzeitig zu erkennen. Es wurde nur gefragt, ob
die Teilnehmerlnnen seit dem ersten Interview bereits im Garten waren und dabei auf
Stationen gestofRen sind. Hierbei wurden einige Ausfélle wegen einer grolRen Hitzewelle zu

Beginn des Untersuchungszeitraums festgestellt.

1.) Einstiegsphase

Die Einstiegsphase des zweiten Interviews ist mit jener des ersten Interviews identisch und

wird deshalb an dieser Stelle nicht erneut abgebildet.
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2.) Aufwarmphase

Nr. | Vorgabe einer Gespréachsrichtung

(Mit Hilfe eines Anstolithemas,
welches die jeweiligen
Teilnehmerlnnen auf einer der
Stationen wahrnahmen.)

Anmerkungen

2.0 | ,Sprechen wir liber [das jeweilige Wie schon im ersten Interview wird hier eine klare

Pflanzenprodukt]. Wie stellen Sie sich Vorgabe fir di§ R?ichtu.ng d'es Gesprachs gemacht.

. . v Das konkrete Ziel ist, die Teilnehmervorstellungen zu
die Produktion personlich vor? Es geht auf den Stationen angesprochenen Themen vorab zu
nur um lhre Vorstellung — nicht darum, | eruieren. Die Spontanitat dieses Einstiegs erméglicht
wie es in Wirklichkeit aussieht!“ (Die auRerdem ein erstes, blitzlichtartiges Kennenlernen
Antwort detailliert ausfiihren lassen der Teilnehmerinnen im Hinblick auf kompetenz- und
und eventuell nachfragen.) schlisselthemenrelevante Diskussionspunkte.

21 [Sofern die Beschreibung von den Das Auffinden der von Aufenanger (1991)
Tafelinhalten abweicht, fragen: ,Woher empfohlenen Balance zwischen einer ausreichenden
beziehen Sie diese Informationen?“] und dabei mdglichst geringen Zahl an Nachfragen

wurde besonders im zweiten Interview mit seiner
geringeren Leitfadenbindung zu einem zentralen
Aspekt. Da die Anzahl und Inhalte der Nachfragen
notwendigerweise fallbezogen sind und stark variieren
kénnen, bedurfte die Durchfihrung der zweiten
Interviewrunde grof3en Feingefihls.

2.2 | Wie stellen Sie sich das Leben eines

Produzenten [des jeweiligen Pflanzen-
produkts] vor? Es geht hier wiederum
nicht um eine korrekte Darstellung.
Lassen Sie lhrer Phantasie am besten
freien Lauf.”

Die Aufwarmphase des zweiten Interviews weicht nur geringfligig von jener des ersten

Interviews ab. Das Verfahren wurde im Leitfaden des ersten Interviews genauer beschrieben.

3.) Sondierungsphase

Auch die Sondierungsphase des zweiten Interviews ist mit jener des ersten Interviews
Uberwiegend identisch und wird deshalb an dieser Stelle nicht erneut abgebildet. Sie
beleuchtet bisher genannte Teilnehmervorstellungen im Hinblick auf die vier Elemente, aus
denen PU in der Gestaltungskompetenz besteht. Der Unterschied zum ersten Interview ist,
dass die Teilnenmerinnen nicht versuchen sollten, sich in die Situation des Bananenbauern
hineinzuversetzen, sondern in jene des von ihnen beschriebenen Protagonisten. (,Versuchen

Sie, sich weiterhin in die / den Arbeiter(in) hineinzuversetzen, so wie Sie sie / ihn vor sich
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sehen.”) AulRerdem wird in dieser Phase folgendermalRen nach dem Ausstellungsteil im
Kassengebaude gefragt: ,Haben sie die Banner in der Kassenhalle gesehen?” [Nachfrage:]

.Was wird dort beschrieben?*

3a.) Sondierungsphase: Thema der Teilnehmerinnen

Das Teilnehmerthema in der Sondierungsphase wird im zweiten Interview ebenfalls
madglichst identisch wie im ersten behandelt. Im Gegensatz zum Erstinterview, in dem das
Teilnehmerthema generiert und fir einen Vergleich zur Bananenthematik genutzt wurde, wird
es im zweiten Interview wiederholt, um mdégliche Transfereffekte von Stationsthemen auf das

Teilnehmerthema und sonstige inhaltliche Veranderungen festzustellen.

4.) Konfrontationsphase: Konfliktthema

Nr. | Einbringen des Konfliktthemas Anmerkungen

4.0 [Zusammenfassen bisheriger Die Zusammenfassung bisheriger Aussagen gestattet

Teilnehmeraussagen (Uber das in der den Teilnehmerlnnen ein letztes Bestatigen oder
Sondierungsphase gewéhlte Korrigieren des Gesagten, bevor die Konfliktsituation

eingeleitet wird. Sofern Teilnehmerlnnen auf

Stationsthema) zur Vorbereitung der stationsbezogene Bewertungen und allgemeine
Konfrontation:] ,Sie sagten also... [zum | Kommentare Uber die Ausstellung ausweichen, wird
folgenden Konflikt kontrare Aussage]“. nicht darauf eingegangen oder auf spater verwiesen.

Die Kommentare werden aber vermerkt, um diese in
der Ausstiegsphase gesammelt behandeln zu kénnen.

4.1 [Konfliktkern: Auflistung s. Folgeseite] Die dargestellten Konfliktthemen werden  mit
Bildmaterial unterlegt, das aus dem Umfeld der

Wenn Sie zwei Knépfe driicken Protagonistinnen auf den Stationen stammte. Teil-
" weise waren die auch Protagonistinnen auf diesen

k6nnten, wobei mit dem einen die Fotos abgebildet, es wurde allerdings vermieden,

gesamte [gewahlte Konfliktsituation] exakt dieselben Fotos aus der Ausstellung zu ver-
ENTWEDER so [Bilder zu Option 1] wenden. Den Teilnehmerlnnen wird, wenn passend,

ware, ODER mit dem anderen Knopf zuerst jenes Bildmaterial gezeigt, welches ihre

so [Bilder zu Option 2] wére — welchen Vorstellungen untermauert. In diesem Fall erméglicht

.. . .. ox die Visualisierungshilfe eine Vertiefung des zuvor
Knopf wiirden Sie driicken Gesagten und erlaubt Ergénzungen. Wie schon im

py ersten Interview achtet der Interviewleiter bei der
,Und warum Konfliktbearbeitung durch die Teilnehmerlnnen auf
Ausweichstrategien und latente Themenwechsel.

Die Konfrontationsphase des zweiten Interviews flihrt ein neues Konfliktthema in das
Gesprach ein: Im Gegensatz zum ersten Interview wird hier durch den Interviewleiter ein

Konfliktthema von einer Station ausgewahlt, die von der befragten Person angesehen wurde.
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Um das Konflikithema mdglichst einheitlich adressieren zu kdénnen, orientiert sich der

Interviewleiter an der folgenden Konfliktthemenliste:

Araukarie und Soja
Die industrielle Sojaproduktion reduziert die Preise fir Fleisch und Milchprodukte und fordert die Weltwirtschaft,
zerstort aber die 6kologischen und sozialen Strukturen der Anbauregionen.

oder (Alternative, wurde nicht einheitlich verwendet):

Billiges Fleisch und Milchprodukte entstehen auf Kosten der letzten Araukarienwalder Brasiliens, welche zum
Anbau von Soja als Kraftfutter fiir die Masttiere gerodet werden.

Kaffee

Seit die Bauerin bei einer Fairhandelskooperative ist geht es ihr besser,

aber

ihre Grundbediirfnisse sind nicht gedeckt, sie wiinscht sich daher, dass Kaffeetrinkerlnnen mehr fair gehandelten
Kaffee kaufen. Der Konflikt entsteht hierbei nicht durch ein Abwéagen der Vor- und Nachteile des fairen Handels,
sondern dadurch, dass fair gehandelter Kaffee trotz offentlicher Akzeptanz und Verbreitung immer noch auf wenige
Prozent des Weltumsatzes beschrankt ist. Entgegen der breiten &ffentlichen Zustimmung zum fairen Handel sind
fair gehandelte Waren dennoch nur ein Nischenprodukt.

Kakao

Kakao ist verhaltnismagig billig und leicht beschaffbar,

aber

die Kakaowirtschaft steht dadurch vor einer Krise: Preisdumping und jahrzehntelanges Versaumnis der Firmen,
den Kakaoanbau zu modernisieren, rachen sich. Schlecht gepflegte Kakaoplantagen als Resultat fehlender
Fachkenntnis und Unterbezahlung der Bauern fordern die Ausbreitung der Krankheiten. Nach wie vor hat der Markt
wenig Interesse daran, mehr in die Kakaoproduktion — einem der billigsten Glieder der Schokoladenherstellung —
zu investieren.

Mangrove

Die massenhafte Garnelenproduktion erméglicht, dass wir glinstige Garnelen kaufen kénnen

aber

sie dezimiert die Fischbestdnde vor Ort und viele Kustenfischer greifen deshalb zu umweltschadlichen
Fischereimethoden (Dynamitfischen, Zyankali).

Nordmann-Tanne

Tannenzapfen sammeln ist immer geféahrlich (auch mit Klettergurt!)

aber

gut fur die Natur vor Ort: Solange Tannensamen wertvoll sind, wird der Wald nicht gerodet.

Rose

Die Rosenproduktion in Afrika und Sidamerika, welche haufig unter sozialer und Okologischer Ausbeutung
geschieht, bringt ganzjdhrig Rosen zu gilinstigen Preisen nach Deutschland und schafft Arbeitsplatze im
Produktionsland, besonders fiir Frauen.

Tropenholz
Korruption und Politikversagen werden geférdert durch Konsumenten von Tropenholz in Industrieldandern. Lukrativ
fiir die Beteiligten ist, dass Regenwalder nicht erst aufwandig kultiviert, sondern einfach abgeholzt werden.

Walnuss

Das Roden alter Walnussbdume zur Gewinnung des von uns begehrten Maserholzes gefahrdet Kirgisistans
Walnusswalder, die Tradition des Walnusssammelns und die Einkommensquelle der Walnusssammler

aber

je strenger die Verbote sind, desto weniger Maserholz ist am Markt und umso wertvoller (und lukrativer) werden
gewildertes Holz und Wilderei.
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5.) Ausstiegsphase

[Individuelle Rickfragen zu
ausgewahlten Aussagen der Person im
Interview; diese konnen auch auf das
erste Interview zurlickgreifen)

Ein Rickgriff auf Zitate aus dem zweiten oder dem
ersten Interview ermdglicht, sofern im betreffenden
Fall sinnvoll, eine erneute Konfrontationssituation.
Aus der riickbezilglichen Begriindung der eigenen
Aussagen kann ein Einblick in die tatsachliche
Meinung hinter eventuell gemachten, sozial
erwlinschten Aussagen gewonnen werden.

Beispiel: ,Sie erwéhnten ja, dass lhnen
die Tropenholzstation nicht so gut
gefiel wie die anderen Stationen.
Woran liegt das?“

[Wenn sich ein langerer Dialog Uber
die Ausstellung entspinnt, so wird
dieser in Orientierung am
Kurzinterview-Leitfaden aus der
aktionsbezogenen Analyse gefiihrt.]

Den Schluss des Interviews bildet ein Rickblick: Jede
teilnehmende Person sollte nochmals Uber die
Stationen sprechen. Der Rahmen zum Ablauf der
Ausstiegsphase wird besonders flexibel gehalten, um
moglichst individuell auf die Teilnehmerlnnen
eingehen zu kénnen. So wird beispielsweise eine
Spontanbegehung der Stationen im Gartenareal
durchgefiihrt, wenn im Gesprach nicht ausreichend
klargestellt werden kann, wie die Stationen durch die
interviewte Person genutzt wurden. Besonders in
Bezug auf die Benutzung der Drehscheibe gab es oft
klarungsbediirftige Missverstandnisse.

LHier ist die Einladung zu einer privaten
Nachtfiihrung fiir die Teilnehmerinnen
beider Interviews am 14.8. um 20.00
Uhr: Treffpunkt ist vor dem
(geschlossenen) Gartentor.“

,Bitte flillen Sie nochmals die
Einversténdniserklérung zur
Aufzeichnung aus. Das ist wichtig,
damit sich lhre zweite Erkldrung auf
das heutige Datum bezieht. Ihre erste
Einversténdniserklarung hat sich nur
auf das Datum des ersten Interviews
bezogen.”

Wie bereits im ersten Interview folgt eine
Gewachshausfiihrung als Belohnung fiir jede(n)
Teilnehmer(in), wahrend der ein kurzes
Abschlussgesprach ohne mitlaufendes
Aufnahmegeréat stattfindet und eventuelle
Anmerkungen herausgehort werden, die wahrend der
Aufnahme unerwéahnt blieben (Helfferich 2011).

Im Unterschied zur Fihrung nach dem ersten
Interview werden nun die Teilnehmerlnnen als
Gruppe durch die Gewachshauser gefihrt. Dies spart
Zeit, wurde jedoch bei der ersten Flihrung vermieden,
um die Interviewten vor dem Untersuchungszeitraum
nicht untereinander bekannt zu machen. Gleichzeitig
war es fir den Interviewer interessant, die bisher nur
in Zwiegesprachen kennengelernten Personen nun
als Teil einer Gruppe zu erleben.

In der Ausstiegsphase des Interviews wird erneut eine Torschlusssituation ausgel6st (vgl.

erstes Interview) und es besteht die Mdglichkeit, teilnehmerspezifische Nachfragen zu stellen.

Danach werden wie im ersten Interview die Formalitdten mit den Teilnehmerlnnen erledigt.

Anhang - 34




Kurzinterviewleitfaden aus der Besucherstudie

Einleitung

Guten Tag, ich interessiere mich dafiir, wie die Besucher diese neue Ausstellung
wahrnehmen. Darf ich Sie kurz ein paar Sachen dazu fragen?

Sie haben ja gerade die [Station] angeschaut.
Waren Sie schon einmal in einem Land, in dem die [Pflanze] angebaut wird?

Sind sie einverstanden, wenn ich das aufnehme? Muss nicht sein! Wére aber wertvoll fiir
meine Arbeit.

[Bei laufendem Gerat sagen: ,Aufnahme lduft‘! Dies stellt klar, dass aufgenommen wurde.]

Wahrnehmung der Ausstellung als Installation im Garten

Ich mache hier eine Studienarbeit und bin nicht vom Garten angestellt.
Sie kénnen mir einfach frei raus sagen, was Sie dazu denken.

Was haben Sie jetzt auf dieser Tafel wahrgenommen?
Warum, meinen Sie, stellt der Garten solche Stationen auf?
Haben Sie auch schon andere Stationen gesehen? (Welche?)

Wie kénnte man die Stationen besser machen?

Effekt der Ausstellung

FRAGEN IN DIESEM BEREICH ENTSTEHEN SPONTAN AUS DEM GESPRACH.

Charakterisierung der Teilnehmerinnen

Torschlusssituation auslésen (vgl. kompetenzbezogene Interviews), Datenfrage stellen:
Bitte, wenn méglich, noch um folgende Angaben: (Ehemaliger) Beruf, Hauptgriinde, den
botanischen Garten zu besuchen, Jahreskartenbesitzer? Besuchshéaufigkeit?
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