Gerd Simon

Vorschlage zum Aufbau des Studiums fir germanistige Linguistik

(Erstfassung 1975, iiberarbeitet 1979, leicht kiri008}

Die folgenden ,Vorschlage zum Aufbau des Studiudrsgermanistische Linguistik’ sind aus
Erfahrungen mit Seminaren, die ich seit 1970 inifigen nach hochschuldidaktischen As-
pekten durchgefuhrt habe, hervorgegangen und irardoenhang mit wissenschaftlichen

Arbeiten zur linguistischen Hochschuldidaktik eatsten.

Wahrend letztere (insbesondere die ,Prinzipien avisshaftlicher Studienplanung...”) das
gesamte Argumentationsnetz entfalten, werden hiethesenférmig die handlungsrelevanten
Ergebnisse zusammengetragen und in einen Empfedtaimgen fiur Studienanfanger einge-
bettet. Diese ,Vorschlage* wenden sich also zunéghd vor allem an die Studenten, die im
Rahmen meiner Seminare ihr Studium der germanmg&rsd.inguistik absolvieren wollen.

Dieser Umstand pragt weitgehend den Stil diesesdi&tplans, der zunachst einmal zwei

Funktionen zu erfillen versucht:
- Erstberatung fur die Teilnehmer meiner Seminare
und
- Nachschlagwerk bei auftauchenden Fragen wahneisés Studiums.

Beide Funktionen waren nicht immer nahtlos mitedeanzu vereinbaren. Studienanfanger
wird vermutlich die Vielfalt der hier angesprocherferobleme und Aspekte verwirren. Fort-
geschrittene werden umgekehrt manchen Hinweis wsenj der ihnen Komplikationen wah-
rend ihres Linguistikstudiums héatte ersparen konie@nhabe es dennoch unternommen, bei-
de Funktionen miteinander zu verbinden, weil imzelnen die meisten der folgenden Aus-
fuhrungen fir den einen die erste, fir den anddrerzweite Funktion, fur dritte gar beide

Funktionen haben kdénnen.

! Dieser Studiengang wurde Anfang der 70er JahdeiiT iibinger germanistischen Linguistik unter Mitwing
von zahlreichen Mitarbeitern, unter denen ich Haabketzko und harald Kersten hervorheben méchtejlent
kelt und erprobt. Der Text entstand im Wesentlich®A5 und wurde im Marz 1979 in den ,Hochschuldidak
schen Berichten" des >Zentrums fiir Hochschuldidakéer Uni Tibingen veroffentlicht. die hier Vodiende
Wiedergabe wurde nur leicht v.a. auf Tippfehlerkpert. Sie basieren auf den >Prinzipien wisseafttbher
Studienplanung<, die untattp://tobias-lib.ub.uni-tuebingen.de/volltexte/208684zu finden sind.
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Diese ,Vorschlage” versuchen also nicht abgeholmmirgendeiner Praxis allgemeingultige
Erkenntnisse mitzuteilen, sondern sie sind im Suherein Kapitel 5 ausfuhrlicher zu skizzie-
renden Praxisforschung eine ,Aktion®, die ich im @ieu gebildetes Praxisfeld einbringe, um
dort weitgehend selbstbestimmte Forschung zuengti, die dann ihrerseits wieder Ruckwir-
kungen auf spéatere Neufassungen dieser ,Vorschlégie'indem diese ,Vorschlage* als Ver-
standigungsbasis also zugleich Initiierung und Rasuon Forschung sind, haben sie selbst

Forschungscharakter, sind sie selbst ein BeispelRraxisforschung.

Als typisches Beispiel von Praxisforschung sinddsian aber auch nicht nur fir die Teilneh-
mer meiner Seminare interessant, sondern fir ddleen es um praxisrelevante Forschung,
insbesondere aber um ihre Organisation geht, gamandabgesehen, dass sie als erster pro-
jektorientierter Studienplan fur germanistischeduiistik und als einziger, der sich Uber lan-

gere Zeit bewahrt hat, einen Stellenwert in dercBiebite dieses Fachs beanspruchen kénnen.

1. Ziele

In einem Studium fur germanistische Linguistik solinan sich meiner Meinung nach wenig-

stens auf folgende Fragen Antworten erarbeiten &dnn

- Was ist an der Beschéaftigung mit sprachlicher Kamikation relevant fir die zukinftige
Praxis der Seminarteilnehmer in der Gesellsch&it&xjsrelevanz)

- Welche Bedeutung hat die Beschaftigung mit spigtodér Kommunikation im Rahmen

der Interessen der Seminarteilnehmer (Interesiesanez)

- Was ist an der Beschaftigung mit sprachlicher kamikation relevant flirs Examen?

(Prufungsrelevanz)

- Wie versteht sich die germanistische Linguisgkost, und wie gewinnt der Seminarteil-

nehmer eine Kompetenz zur Beurteilung dieses Sellssandnisses? (Fachrelevanz)
- Was ist Wissenschaft, und welche Funktion hairsieserer Gesellschaft?
(Wissenschaftsrelevanz)

Mit der rapiden Verschlechterung der Ausbildungstgahgen in den letzten Jahren wird es
immer schwerer, allen diesen Zielen gleichzeitigegkt zu werden. Besonders die Praxis-
und die Interessenrelevanz sind immer mehr in Fgagtellt. Umso mehr erfordern diese
Seminare ein besonderes Engagement. Das setztdtaiis. Wer nicht wenigstens 10 Wo-
chenstunden pro Seminar Ubrig hat - aus welchemderiiauch immer -, der wird es so gut

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/
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wie vergeblich besucht haben. Arbeitsgruppen, dik auf die Mitarbeit von Teilnehmern
verlassen hatten, die nicht diese Wochenstundemaaddtieren konnten oder wollten, sind in
der Vergangenheit mehrfach deswegen gescheitenzec8eminare kénnen so lahm gelegt

werden.

1.1. Praxisrelevanz

.Dass alle Erkenntnis mit der Erfahrung anfangeadast gar kein Zweifel.“ So beginnt der
Philosoph KANT eines der bedeutendsten, aber atlolisrigsten Werke der Philosophiege-
schichte: Die ,Kritik der reinen Vernunft* (2. Aafge 1787). Wie aber ist es mit der Erfah-
rung eines Studienanfangers in der Regel best@iést nicht nur durch Arbeitsteilung ge-
kennzeichnet, die - in warenproduzierenden Geselften potenziert - heute fast alle Praxis-
felder erfasst hat. Sie ist noch starker bestimuntid eine Sonderform dieser Arbeitsteilung,
die Abtrennung des Ausbildungssektors von dem Bleréer Produktion. Diese Abtrennung
ist gewiss nicht vollig sinnlos. Sie hat zumindestetwas wie Kinderarbeit verhindert, die im
19. Jahrhundert noch gang und gabe war. Wo aberssilche abgetrennte Praxis ihre Ver-
selbstdndigung vom Produktionsbereich nicht mudafert, da kbnnen Fehlentwicklungen
kaum ausbleiben. Eine verbreitete Fehlentwicklwhgnit Sicherheit die mangelnde Praxiser-
fahrung von Schilern und Studenten, oder genausaggedie Spezialisierung ihrer Erfah-
rungsweise auf die Aneignung von Fremderfahrun§esher ist die Aneignung von Fremder-
fahrungen sogar ausserordentlich wichtig. Ohneed\@8&glichkeit, bei deren Verwirklichung
Sprache ubrigens eine hervorragende Rolle spigitden wir uns wahrscheinlich nicht ein-
mal auf steinzeitlichem Niveau bewegen. Aber Fremfatbeungen kdnnen erst im Rahmen
tiefgehender Eigenerfahrungen und diese erklaremteriemodelle angemessen verarbeitet
werden. Wie kann am Studienbeginn jener ausschiikea Aneignung von Fremderfahrung
und dem Defizit an Eigenerfahrungen entgegengewigdden? Wie kann ein derart geprag-

ter Praxisbegriff seiner Theorielastigkeit entholbenden?

Um einem naheliegenden Missverstandnis entgegengenyisofort noch die Fortsetzung des
obigen KANT-Zitats:

~Wenn aber gleich alle unsere Erkenntnis mit ddaliiung anhebt, so entspringt sie darum
doch nicht eben alle aus der Erfahrung. Denn estkdmohl sein, dass selbst unsere Erfah-
rungskenntnis ein Zusammengesetztes aus dem sewwadurch Eindriicke empfangen, und
dem, was unser eigenes Erkenntnisvermdgen (dumohaie Eindriicke bloss veranlasst aus

sich selbst hergibt...*

(Kritik der reinen Vernunft, B 1)

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/
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Uber den Nachholbedarf an praktischer Erfahrund alao nicht vergessen werden, dass Er-
kenntnisfortschritte sich nicht automatisch auss&dm Praxiserfahrungen ergeben. Unser Er-
kenntnisvermogen, das KANT anspricht, mag durclednenfalls praktischen Ursprungs sein
- eine Mdoglichkeit, die KANT nicht ins Auge gefagsit -, es steht aber ausser Zweifel, dass
wir gar nicht zu intersubjektiv allgemeingultigerkEnntnissen mit grundlegend praxisveran-
dernder Relevanz kamen, wenn die Menschen in un&ssellschaft nicht Uber ein derart
vorgegebenes Vermdgen verfugten. Ein Studiengaggnimanistischer Linguistik sollte also
nicht nur die Mdglichkeit zu eigenen Praxiserfalgem, sondern auch zu ihrer Verarbeitung

durch theoretische Reflexionen geben.

Freilich wére es verfehlt, Praxis nur durch diellBriheoretischer Konzepte auf sich wirken
zu lassen. Praxis geht nicht in ,angewandte” Tleeatif, so sehr sie von dieser her konstru-
iert worden sein mag, und ihr Verstandnis erfordéoerdies aktive Mitwirkung. Der
Naturwissenschaftler nimmt Praxis im Experiment wey, indem er so lange
.experimentiert®, bis eine Praxis als Anwendungeeiitheorie verstanden werden kann, ein
praktisches Ergebnis also als Ergebnis genau bmbblarer Ausgangsbedingungen
vorhergesagt werden kann. Hier verlegt man als\@ehselwirkung von Theorie und Praxis
in eine vereinfachte und verkleinerte Kopie derRlithkeit. Wie sehr es Uberdies verfehlt ist,
Praxis als Experimentierfeld zu verstehen, zeigs dapektakuldre Experiment der
Atombombenexplosion lber Hiroshima. Die Erbauer desten Atombombe, die spater
eingestanden, dass sie auch nicht in etwa das Asssoher Explosion hatten vorhersagen
konnen, betrachteten z.B. den weltweiten Protesteit mit ihren fachwissenschatftlichen
Methoden nicht beschreibbar - als zu vernachlasdge ,Storfaktor”. Die
~Storfaktorentheorie” ist es hauptsachlich, die deaturwissenschaftler sich tber die
Komplexitat von Praxis hinwegtauschen lasst. Satighman mit Sicherheit fir eine Praxis
als Deutschlehrer, als Verlagslektor, als Jourhabgler als Kommunikationsberater
Fahigkeiten, die Uber rein fachliche wie die Kemnimguistischer Methoden und Theorien

weit hinausgehen. Ich nenne hier nur einige aneitsodische und soziale Fahigkeiten, die

Q)E'efflr]éiﬂﬁaéfgim&@ﬁ,”&Wi%}?éi%amakeit, Lernemdérer Autonomie und Selbstandigkeit,
in ihrem Streben nach Abbau der Herrschaft von Mess Gber Menschen zu fordern und
dabei die eigene Herrschaft im Rahmen institutien@edingungen zur Verfligung zu stel-

len.

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/
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b) Organisationsfahigkeit, d.h. die Fahigkeit, learden optimale Lernbedingungen zu ver-
schaffen, etwa durch die Herstellung von Praxiskkiein, durch Einsatz von Plan- und -
Rollenspielen, durch Einfiihrung von Kleingrupperméirbsw.

c) Planungsfahigkeit, d.h. die Fahigkeit, in Zusaanmirkung mit anderen eigene und ge-
meinsame Lernvorgange detailliert und doch offenpfanen, also dadurch zwar genau zu
zeigen, was man fir moglich halt, aber das so, eass moglichst vielen Punkten durch eine

andere Planung revidiert werden kann.

d) Sensibilisierungsfahigkeit, d.h. die Fahigkd&n augenblicklichen Wissensstand der Mit-
menschen, ihre Befindlichkeit, ihre Interessen, ¥ie und Angste wahrzunehmen,  deren

Ursachen zu ermitteln und im mitmenschlichen Verkahbertcksichtigen.

e) Konfliktfahigkeit, d.h. die Fahigkeit, Konflikigerade auch solche, in die man selbst ver-
strickt ist, aus der Distanz und rational zu ariahg und zu bewaltigen.

f) Dosierungsfahigkeit, d.h. die Fahigkeit, Lerneiaach den Lernfortschritten, die Lernende

in einer Zeit vollziehen kdnnen, auszurichten wabei jene eitle Herrschsucht zu beherr-

schen, den augenblicklichen, vermeintlich untibé¢lieen Stand seines eigenen Lernprozes-

ses anderen Mitmenschen unvermittelt aufzudrangen.

g) Antizipationsfahigkeit, d.h. die Fahigkeit, zultige Situationen und mitmenschliche Re-
aktionen in ihrer Reihenfolge auf Grund konkretediBigungsanalysen vorherzusehen und in

seinen Handlungen zu bertcksichtigen.

h) Kontrollfahigkeit, d.h. die Fahigkeit und den Maigene und/oder kollektive Lernprozesse
mit den selbst gesetzten Lernzielen zu vergleichmehdabei entweder die Lernprozesse star-
ker den Lernzielen oder umgekehrt die Lernzielerketa den Lernprozessen anzugleichen.
Dazu gehort, dass man sich um Rickmeldung undkkartisich selbst bemiht und dass man
lernt, seine Kritik an anderen als solidarischéiknicht nur zu intendieren, sondern auch zu
formulieren, d.h. Anspruch und Wirklichkeit nichs aintiberbriickbare Gegensatze erschei-
nen zu lassen und die momentane Lernphase als gaanghstadium zu relativieren. Dazu
gehort aber auch das Bemuhen um mehr Kenntnisseeigl@ne und/oder kollektive Lernpro-

zesse, was z.B. exakte Protokolle von Sitzungsvienéerfordert.

i) Transferfahigkeit, d.h. die ausserst wichtigaigkeit, Erfahrungen, die man in einem Be-
reich gemacht hat oder die einem von anderenaretth vermittelt wurden, in einen ande-

ren Bereich zu Ubertragen. Was man als gut erfaiemuss nicht in allen Bereichen gut
sein. Es sollte aber stets Anlass sein, zu GUbapyiab man nicht zumindest einige seiner As-

pekte auch in anderen Bereichen sinnvoll zur Ggltanmgen kann.
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/
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k) Verarbeitungsfahigkeit, d.h. die Fahigkeit, Rsaxfahrungen mit wissenschaftlichen Theo-
rien zu verbinden und auf dem Hintergrund von usgagen Bedingungszusammenhangen

Zu verstehen.

Dieser Katalog von praxisrelevanten Teilzielennattrlich unvollstandig. Es ist aber wohl
deutlich, dass eine Ausbildung im Sinne von Velonit von Kenntnissen Uber linguistische
Methoden und Theorien, so sehr alle genannten kéitegn auch mit Sprache zu tun haben,
weit hinter diesen Ansprichen zurtickbleibt. Es kaagar gezeigt werden, dass die praxis-
ferne Vermittlung dieser Methoden und Theorien dernehtiges Verstandnis eher verhindert.
Erst das Bestreben, solche Kenntnisse mit eigeraisPin Beziehung zu setzen, vermag sie

Zzu einem Universum zu strukturieren.

1.2 Interessenrelevanz

Es ist langst bekannt, dass effektives Lernen aundglich ist, wo es von den Interessen des
Betroffenen getragen wird. Dennoch werden diessrdéissen auch im Ausbildungssektor eher
unterdrickt als gefordert, ja, es wird sogar eimmél geschaffen, in dem die Auszubildenden
schliesslich selbst glauben, Interessen zu hahenindWirklichkeit die Interessen anderer

sind.

Wie ist diese Uberfremdung der eigenen Interessechcandere moglich? Welches sind mei-
ne eigenen Interessen? Wie bin ich zu ihnen gekorfiriéas nitzt mir wirklich? In wessen

Interesse kann es liegen, dass ich die Interess®® die ich momentan fur zentral halte? Wie
setze ich berechtigte Interessen durch? Wie veflenip die um meine Interessen gelagerten

Eigenerfahrungen mit den Erfahrungen anderer?

Auch ein Studium der germanistischen Linguistidtechn den Interessen der Studenten an-
knupfen, sollte Moglichkeiten eréffnen, wie sielsia diesem Fachgebiet verwirklichen oder
gegebenenfalls so verwandeln lassen, dass esanitKiosten der Interessen anderer geht. Es
sollte Gelegenheit schaffen, Kontakte zu knupfengsie abzubauen, die typische Isolation
des Studienanfangers zu Uberwinden, sich im offénalog selbst kennenzulernen. Es sollte
den Lernenden anleiten, die Techniken zu durchs&hawie man Interessen unterdriickt,
manipuliert oder fordert, wie man sich gegen digddiriickung und Manipulation seiner
Interessen wehren kann. Es sollte die natur- urageschichtliche Entwicklung rekonstru-
ieren helfen, die zu der in warenproduzierenderelBehaften Utblichen individuellen Inter-
essenstruktur gefuhrt hat. Es sollte schliesslichAnalyse beitragen, welche Phanomene z.B.
im Bewusstsein, in der Sprache und in den vom Marsgeschaffenen Gegenstadnden (und

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/
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nicht zuletzt in den Waren, speziell dem Gelde)di@se Interessenstruktur wie und in wel-

chem Masse - in mehrfachem Sinne - ,Bedeutung’lenhdaben.

1.3 Prifungsrelevanz

Die Mdglichkeiten des Studenten, sein Studium zstajen, sind vom Kultusministerium
von vornherein eingeschrankt. Auf Grund von Vorégeh, die auch aus der Reihe von
Fachwissenschaftlern kommen kénnen, hat es PRUFWUNRESNUNGEN erlassen, die
Schwerpunkte setzen und Bedingungen stellen, deisbmiemand entziehen kann, der dar-
auf angewiesen ist, ein Examen zu machen. So pnalblech die Bestimmungen in den Pri-
fungsordnungen sein mégen, sie nicht zur Kenntmisghmen und an ihnen vorbei oder ge-
gen sie an studieren zu wollen, ist realitatsfreNatirlich sollte es auch Gelegenheiten bie-
ten, die negativen, teils inhumanen Auswirkungesseli Priifungen aufzuzeigen, in Grenzen
zu halten, wenn nicht auszuschalten. Empfehlunge®aifung in germanistischer Linguistik
habe ich gesondert ausgearbeitet. Sie werden lentenn im Rahmen des Studiengangs die
Prifungsordnung zur Besprechung ansteht. Das wiedn diese Vorschlage akzeptiert und
spater nicht revidiert werden, voraussichtlich zgBn des Linguistik 1l - Seminars der Fall

sein.
Hier darum nur eine knappe Zielangabe:

Im Studium muss es eine Gelegenheit geben, Priduthggngen kennenzulernen und zumin-
dest auf folgende Fragen Antworten zu erarbeiten:

- Wie entsteht eine Prifungsordnung?

- Wie steht es mit dem Grad ihrer Wissenschaftkattk

- Welche Vorstellungen und Absichten stehen hirtnest

- Welche Interssen setzen sich in ihr auf Grunctiaal Machtverhaltnisse durch?

- Wie kann man seine Interessen trotz oder wegehesoVerhaltnisse zur Geltung bringen?

1.4 Fachrelevanz

Linguistische Theorien hatten nicht selten ausgesdmn praktische Urspringe. Sie pflegen
sich aber sehr schnell von diesen zu entferneneimal Tendenz zu entwickeln, auch ganz
entlegene Praxisfelder zu ihrem ,Anwendungsgeliet'machen. So tbertrug man z.B. auf
dem Hohepunkt der technokratischen Reform Ende6@er Jahre linguistische Methoden,

die bei der L6ésung von Computerproblemen entstamgien, auf den Sprachunterricht in

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/
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der Schule, ohne die Andersartigkeit dieses Pralkisfzu bertcksichtigen. Schon um solche
,Ubergriffe* abwehren zu kénnen, ist es wichtig;rsimit diesen Theorien zu beschéftigen. Es
konnte aber auch sein, dass der in ihnen aufgekoBéiahrungsschatz viele Anregungen
liefert, die kommunikativen Probleme der eigeneaxi® anzugehen. Schliesslich liefern die-
se Theorien auch einen Anlass, die in einem koekrBraxisfeld gewonnene Theorie zu rela-
tivieren und zu einer Ubergeordneten, fir mehresxisfelder gultigen Theorie weiterzuent-
wickeln. Texte enthalten - wenn auch meistens necfmlizit - ein bestimmtes Verstandnis
von Sprache und Sprechen. Das gilt also auch \esedi Text. Das Verstandnis von Sprache,
das ihm zugrunde liegt, weicht nicht unerheblicbn dem ab, was durch den ersten Schreib-
unterricht zum alltagssprachlichen Sprachversténgeworden ist. Ich méchte seine Grund-
zuge darum an dieser Stelle - wenn auch nur kerzéutern. Nicht zuletzt mdchte ich da-

durch zeigen, wie sehr ich diesen Studienplan apcichtheoretisch durchdacht habe.

Das alltagliche Sprachverstandnis ist orientiertNuster der Lautschrift. Danach ist Sprache
eine eigenstandige Grosse (,Autonomie®). Sie kanklemente zerlegt werden (,Segmenta-
tion“). Diese Elemente konnen wie die BuchstabenKiassen zusammengefasst werden
(,Klassifikation®). Aus diesen Klassen kann derees@mtmenge (,Inventar®) wie aus den
Buchstaben des Alphabets gebildet werden. EinecBerkisst sich danach durch dieses In-

ventar von Elementenklassen vollstandig bschreiben.

Dieses alltagliche Sprachverstandnis ist auch heoté in der Sprachwissenschaft anzutref-
fen. Im linguistischen Strukturalismus hat es seiherzeugendste Form gefunden. Mit ihm

ist es z.B. auch in das ,Funkkolleg ,Sprache™ e dm weitesten verbreitete Einfihrung in
die Linguistik - eingedrungen. (Als erste Einfuhguempfehle ich stattdessen Boettcher u.a.,

s. Kap. 11).

Ich selbst bin mit der neueren Sprachforschungasicht, dass nicht nur keines der obigen
Merkmale das Phanomen ,Sprache” angemessen zurbismsh vermag, sondern dass eine
derart formale Beschreibungsweise auch am Wicltigster Sprache vorbeigeht, ihrer Be-
deutung. Meiner Meinung nach muss wissenschaftlidrschung sets vom Wichtigsten ih-
ren Ausgang nehmen. An der Sprache gibt es abbtsnBedeutenderes als die Bedeutung.
Dabei stehen Bedeutung und Laut nicht in einemVEthdaltnis. Manchmal werden durch
Sprechakte z.B. Bedeutungen vermittelt, die sodmariiaupt keine lautliche Entsprechung
haben. Nehmen wir z.B. Sprechakt (1):

(1) Eine brennende Zigarette wurde achtlos weggewobDas Feuer vernichtete viele Hektar
Wald.

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
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Dass die weggeworfene brennende Zigarette das Bes#iste, wird in (1) nicht ausgespro-
chen, gleichwohl aber vom Leser sofort erfasste@pakte kbnnen also Bedeutungen Uber-

mitteln, die in ihnen keine lautliche Entsprechinagpen.

In der linguistischen Bedeutungslehre (oder Serkphtat man dennoch lange Zeit die einzi-
ge Aufgabe darin gesehen, allein die Beziehungaschen Bedeutung und Laut zu beschrei-
ben. Erst in neuerer Zeit geht man dazu tber, d@eBtungen auch in ihrem ausserlautlichen
Zusammenhang zu untersuchen, die Regeln sprachlicbmunikationsbedeutungen mit

den Regeln etwa zur Bedienung von Telefonen zuleielgen und in Beziehung zu setzen.
Ich selbst arbeite seit geraumer Zeit an einerdédtergreifenden Bedeutungslehre, in der
sprachliche Kommunikationsbedeutungsarten von andeiT. gewichtigeren Bedeutungsar-
ten wie z.B. das Geld unterschieden und zu ihnegina Relation gebracht werden. Erst in
einer solchen Bedeutungslehre kann die spezififehstung der Sprache herausgearbeitet
werden. Erst in ihr wird auch deutlich, in welch&fasse sprachliche Bedeutungen mit ande-

ren Bedeutungsarten - schwer analysierbar - vétigocsind.

Diese Bedeutungslehre zielt zugleich auf die Prarsofern sie beansprucht, zentral das zu
analysieren, was in einer Praxis im umfassendeneSjBedeutung” hat, wie diese Bedeutun-
gen entstanden, warum sie eine solche Bedeuturephahd in welchem Rahmen sie sich in
andere uberfuhren lassen. Praxisforschung ist Bedgsforschung, solange sie sich mit den

brennendsten (,bedeutendsten®) Fragen der PraghBéigt.

Diese Wende der Sprachwissenschaft zur Bedeutumgskd relativ neu, wird von der alteren
Sprachwissenschaft heftig attackiert und ist umieguisten immer noch alles andere als
selbstverstandlich. Schon aus diesem Grunde igticgig, die alteren linguistischen Rich-
tungen zumindest in ihren Grundzigen zu kennenl Weirdies ein Studienplan bereits eine
Vorentscheidung fur einen Sprachbegriff enthaltil wer hier empfohlene Studiengang den
Teilnehmer meiner Seminare bereits in die Richtemger bestimmten Sprachauffassung
drangt, weil es demnach wichtig ist, dass ein Studrnt, solche Praformierungen seiner
Auffassung zu hinterfragen, deshalb ist es wiclttaggs man gerade auch kontrare Richtungen
zur Kenntnis nimmt. Dem Lernenden ist freilich rietlein geholfen, wenn er nur zu einer
Kritik bestimmter Fachrichtungen beféahigt wird. Mkann durchaus auch in Abhangigkeit
von ldeen geraten, indem man immer das Gegenteilhreen fur richtig halt. Vielmehr ist es
wichtig, dass man lernt, sich souveran ihnen gegeniéu verhalten, indem man in Ruhe
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Uberpruft, was an ihnen man fur seine Ziele undrégsen verwenden kann. Traditionsfeind-

lichkeit ist nicht weniger irrational wie Traditishorigkeit.

Ein Studium der germanistischen Linguistik solllgoazu einer differenzierten Auseinander-
setzung mit der Linguistik fihren: Wie verstehechdinguistische Richtungen selbst? Wel-
che praktischen Urspriinge haben einzelne lingaisisRichtungen? Welchen Geltungsan-
spruch erheben sie und wie berechtigt ist er? l@mekdnnten ihre Methoden und Ergebnis-
se bei der Losung von konkreten Problemen zumirdlesgtgungen geben?

1.5 Wissenschaftsrelevanz

Die Wissenschatft erlebt seit gut einem Jahrzelmntht zuletzt auf Grund der Ergebnisse der
Wissenschaftsforschung - eine Legitimationskrisa taum zu Uberschatzendem Ausmass.
Es ist seitdem schwerer geworden, wissenschaftiecfehrung von Alltagserfahrung grund-
satzlich zu unterscheiden. Die einzelnen Wissertssieastandnisse haben sich Uberdies in-
zwischen so weit auseinanderentwickelt, dass manewosem ,Schisma®, einem Auseinan-
derbrechen der Wissenschaft gesprochen hat. Esigaht immer Wissenschatftler, die ange-
sichts dieser Situation andersdenkenden Kollegaticht die Wissenschaftlichkeit abspre-
chen oder deren Auffassung als ,Metaphysik odguef@ilation” denunzieren. Andere ver-

suchen gerade den Grad an ,Dogmatismus” in diesernalten herauszuarbeiten.

Aufgabe eines Studiums der germanistischen Lingusstlite sein, den vor allem unter den
Laien verbreiteten Glauben an die Wissenschaftrabl@matisieren, die Grenzen zwischen
angeblich wissenschaftlichem und angeblich unwsdsaitlichem Tun zu hinterfragen und
die Wissenschaftspraxis wie die Alltagspraxis ims@mmenhang gesamtgesellschaftlicher
Entwicklungsprozesse zu sehen. Erst wenn Wisseftsalarleil der Alltagspraxis begriffen
wird, kann auch die relative Funktion speziellersgéinschaftssprachen in bestimmten Zu-
sammenhangen einsichtig werden. Dariber hinaus giberes auch handwerkliches Rust-
zeug, dessen Stellenwert zwar unterschiedlich sotg#zt wird, das aber keines der Wissen-
schaftsverstandnisse grundséatzlich ablehnt. Dakdrga Techniken der Benutzung von Bi-
bliotheken, der Ermittlung von Literatur zu einerfnemenbereich, Anlage von Karteien, An-
fertigung von Protokollen, Forschungsberichten anderen schriftlichen Arbeiten. Es ware

grotesk, die in diesen Techniken aufgehobene Frdatdeng achtlos beiseite zu schieben.

1.6 Zusammenfassung

Unter den gegenwartigen Bedingungen sinnvolle aderindest nicht zu umgehende Studi-

enziele sind:
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1) Praxisrelevanz mit der Fahigkeit, praktischesn fleflektierend zu verandern

2) Interessenrelevanz mit der Fahigkeit, seingdsten (auch in ihrer Abhangigkeit von den
Interessen anderer) zu erkennen und durchzusetzea,sich dadurch auf Kosten anderer

Privilegien zu verschaffen

3) Prufungsrelevanz mit der Fahigkeit, praxis- urtdressenrelevante wissenschaftliche Ar-
beit mit Prifungsanforderungen zu verbinden, dgatieen Auswirkungen von Prifun-
gen (auch z.B. auf das eigene Selbstbewusstseideinzen zu halten und sie hinsichtlich

ihrer Wissenschatftlichkeit zu hinterfragen

4) Fachrelevanz mit der Fahigkeit, linguistischeditien auf ihre Praxis- und Interessenrele-
vanz hin zu beurteilen und den spezifischen Charaldr Sprache gegentber anderen
Bedeutungspragungen abzugrenzen

5) Wissenschaftsrelevanz mit der Fahigkeit, dens@fischaftsmythos zu problematisieren,
im Zusammenhang gesamtgesellschaftlicher Prozessehzen und trotzdem die grundle-

genden wissenschaftlichen Arbeitstechniken sichdyeherrschen.

Die Studienziele der Prifungs-, Fach- und Wisseaftsielevanz einerseits und der Praxis-
und Interessenrelevanz andererseits liegen authiedenen Ebenen. Unter widrigen Um-
standen kdnnen sie so stark in Widerspruch zueeragératen, dass eine Integration nicht
mehr mdglich erscheint. Fur diesen Fall muss j&tadent in der Lage sein, Prioritaten zu
setzen. Die Verhdltnisse haben sich auch in Tlbingeden letzten Jahren deutlich ver-
schlechtert. Fur die Zukunft ist mit weiteren Vdnechterungen zu rechnen. Insofern sollte
man auf diesen Fall vorbereitet sein. Auch das \a#ge ein wichtiges praktisches Ziel: die
Fahigkeit, in widersprichlichen Situationen enteden Prioritaten zu setzen. Die hier ge-
nannten Ziele sind grésstenteils von mir entwickestden; zumindest entsprechen sie mei-
nem wissenschaftlichen Ansatz. Sie sollten auféwiRall als Dogmen oder Axiome verstan-
den werden, aus denen dann alles hergeleitet wé&aten Sie intendieren ja gerade die Star-
kung der Position kritischer Seminarteilnehmer. Gagenteil, sie erfullen ihren Zweck am
besten, wenn sie die Diskussion und Kritik moglicBele anregen und einen Entdeckungs-
prozess initiieren, der zu einer Selbstbestimminngristudentischen Leser fuhrt. Ein zielori-
entierter Unterricht, der seine Ziele der Diskusstatzieht, ist nichts als modern verkleideter
autoritarer Unterricht. Es gilt freilich auch damgekehrte: Eine Kritik, die ihre wahren Ziele

und Pramissen der Diskussion entzieht, ist nidlst&ritisch verkleidetes autoritares Gehabe.
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2. Thematik

Der Facherkanon der Universitat kann nur aus deckdehte dieser Ausbildungs- und For-
schungsinstitution heraus verstanden werden. Hreérit betrachtlich der von einer solchen
Institution besonders zu fordernden Logik. Sonssstgn - um nur ein besonders groteskes
Beispiel zu nennen - die theologischen Diszipliaés Unterdisziplinen anderer Facher fun-
gieren: Die exegetischen Disziplinen (Altes und &etliestament) mussten innerhalb der phi-
lologischen Facher betrieben werden, die histoesdbisziplinen (Kirchen- und Dogmenge-
schichte) innerhalb der Geschichtswissenschafiersydtematischen Disziplinen (Dogmatik,
Ethik usw.) innerhalb der philosophischen Fachet die praktische Theologie innerhalb der
Erziehungswissenschaften. Dass auch die Eintedi@engog. Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten in philologische, historische, philosophische padagogische Facher zumindest nicht die
gangige Praxis wiederspiegelt, ist offenkundig;rdanjedem einzelnen dieser Facher spielen
- wenn auch in unterschiedlicher Gewichtung - depékte aller dieser Disziplinen eine Rol-
le. Ahnliche Einteilungen hat fast jedes Fach giztil

Frage: Soll man die Studieninhalte von solchenedumgen her entwickeln? Ich meine: will
man einen Studienplan entwerfen, der moglichshajnannten Zielen gerecht wird, dann ist
es nicht mehr moglich, seine Inhalte von einerlsmicFachereinteilung her zu entwickeln,
wie es die meisten kursierenden Studienplane nothas wirde namlich bedeuten, das Ziel
der Fachrelevanz zu verabsolutieren. Das ist mahfroblematisch, weil z.B. in der Lingui-
stik alle Fachsystematiken bislang umstritten gdtan sind. Hinzu kommen didaktische
Grunde: Ein Unterricht, der primar an der Gliedgrdes Fachs orientiert ist, befahigt besten-
falls zum Nachvollzug von Forschung, nicht abermenstandigem Forschen, nicht zu dem
fur echte Forschung konstitutivem Zweifeln und &gfestellen. Dass ein solcher forschungs-
verhindernder Unterricht in einer Forschungsingsttuwie der Universitat heute trotz allem
immer noch die Regel ist, muss wohl durch derencliekte, aber auch durch eine for-

schungsfeindliche Gegenwartsgesellschaft erklartiere

Lernen ist primar Forschen; den Versuch, den Lexxgss durch die Gewalt der Lehrmethode
(happchenweise Verabreichung von Fachsystematikiemgh die Gewalt des Lehrstils (die
Ergebnisse des durch den Lehrenden einmal vollasganeist recht fragwirdigen Lernpro-
zesses dozierend oder durch Frage- und Antworespigl moglichst direktem Wege weiter-

reichen) oder die Gewalt von Lehrbichern (die naibt Reflexion und Kritik anregen, son-
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dern durch Wissensballast und unnétige Fachspcdddgit eher ersticken) in vorgezeichnete

Bahnen zu lenken, sollte man lieber ,Abrichten* mem.

Wie aber kann nun das forschende Lernen konkrete@ien? Die wichtigste Form des for-

schenden Lernens ist unter dem Namen ,Projektuci¢trbekannt geworden. In seinen

Uberzeugendsten Varianten ist Projektunterriché éinregung zu einem an der Praxis orien-
tierten Forschen gewesen. Vom traditionellen Urdietrunterscheidet sich der Projektunter-
richt zumindest durch folgende Merkmale:

- Praxisbezug, der Unterrichtsraum fungiert alsgefpionsbasis fur Expeditionen in die

Praxis®,

- Integration der Projekterfahrungen in den Erfalggzusammenhang, in dem die Lernen-
den selbst stehen,

- Interdisziplinaritat,

- Mut zum Risiko, zum Probierspiel, und d.h. auamzDilettantismus (als konstitutives E-

lement wissenschaftlichen Forschens)
- weitgehende Selbstbestimmung der Lernenden.

Die Linguistik I-Seminare, die ich im WS 1970/71du8S 1971 durchfihrte, waren wohl die
ersten in der germanistischen Linguistik, die wetegs ansatzweise versuchten, den Projekt-
gedanken zu verwirklichen. Seither standen im Nutiekt unserer Seminare Projekte mit

Themen wie
- die Sprechweise von Schulanfangern im BereiclStidt Tubingen,

- die Analyse von Tonbandmitschnitten aus Deutsettsn mit 15-16jahrigen Schilern in

Haupt-, Berufs-, Real- und Oberschule in Tibingen,

- soziale und sprachliche Probleme von griechisérbeitern und ihren Kindern in Pfaf-
fingen,
- Konstruktion von Deutschunterrichtseinheiten Zlimema ,Berufswerbung in der Schule®

fur eine Oberstufenklasse eines Madchengymnasiums,

- Analyse des Arbeitsfeldes des Deutschlehrersfis@elgX., der in ihm wirkenden

Machtverhaltnisse und ihrer Widerspiegelung indeterrichtssprache.
Die Erfahrungen mit diesem projektorientierten Wntht waren nicht so einhellig positiv,

wie wir erwartet hatten. Es kann kein Zweifel salass die Studenten in diesen Seminaren
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sehr viel gelernt haben. Trozdem hatten sie oft@ef$ihl, nichts gelernt zu haben. Die Vor-
stellung, dass Lernen eine Art von Abrichtung wedy offensichtlich nicht durch blosse Ar-
gumentation zu Uberwinden. Ausserdem konnten kieilee Beziehung zum Examen herstel-
len. Als negativ bewerteten wir es auch, dass eimgden Projekten so ,schwelgten®, dass
sie nicht mehr den Zusammenhang mit anderen Penjekfelegentlich sogar nicht einmal
mehr mit der Linguistik sahen. Damals versuchtendiase Parzellierung des Lernprozesses
und den Mangel an Organisation des Gelernten znein sich stimmigen Universum durch
zusatzliche theoretische Seminare in Disputationsfauszugleichen. Aber das Auseinander-

fallen des Gelernten und Gewussten wurde so nathindert.

Offenbar mussten die Projekte starker zueinandd@emiehung gesetzt werden. Mein Vor-
schlag war die Integration der Einzelprojekte in Bachprojekt. Ein solches Dachprojekt ist
z.B. die Herstellung eines Projektbuches fur geistasche Linguistik. Darin werden die in
den einzelnen Projekten gewonnenen Erfahrungeninaitder konfrontiert und aus einer
Ubergreifenden Theorie heraus interpretiert. Iseliesind die in einem Praxisfeld gesammel-
ten Erfahrungen so stark verallgemeinert, dasaisi@ mehr in Widerspruch zu Erfahrungen

in anderen Projekten stehen bzw. die Widersprudtiarbar werden.

Offenbar wurde der Ubergang vom herkdommlichen Uitier zum Projektunterricht als zu
schroff und daher als Uberforderung empfunden. Wslsen uns daher tiberzeugen lassen, in
den Mittelpunkt der Plenumssitzungen des Linguisfeminars wieder ein Lehrbuch zu stel-
len, allerdings ein Lehrbuch besonderer Art, dasgyest erscheint, das Selbstbewusstsein des
Lernenden gerade auch gegenuber fachwissenschaitliveroéffentlichungen zu stéarken.
(ELLERBROCK u.a., spater: Boettcher u.a.)

Offenbar musste die Prifungsrelevanz der Projakit&er herausgearbeitet werden. Es muss-
te gezeigt werden, dass die Kapitel des Projek#miels Examensthema sowohl fur schriftli-

che als auch fur mindliche Prifungen geeignet waren

Offenbar mussten die lern- und motivationspsychstdgen Grundlagen des Projektunterrich-
tes sichtbarer werden. Die Reflexion Uber das 8todinusste verstarkt werden. Das fuhrte
uns unter anderem verstarkt zur Erprobung der lasrimklle (Protokolle, Lernprozessreflexi-

on etc.).

Ein Projektbuch kann nattrlich nicht in einem Seterefertig gestellt werden. Dazu ist ein
ganzes Studium erforderlich. Die Arbeit an dem &ktiguch haben wir vorerst auf vier auf-
einanderfolgende Semester verteilt. Das dann kestétojektbuch kann anderen Seminaren
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als Anregung fur ihre Projektbicher dienen. Mattsalicht erwarten, dass gleich auf Anhieb

musterglltige Projektbicher entstehen; dazu begarioglicherweise mehrerer Jahre.

Ich empfehle den Seminarteilnehmern, die vier Samiren bloc zu besuchen. Wer vorher
ausscheiden will oder muss, kann das ohne Schademeér Lerneffekt in diesen Seminaren
ist vielleicht ein anderer, wie ich meine, wichtige aber er wird wohl auch in dem nicht
geringer sein, was in anderen vergleichbaren Seamnarwartet wird. Es kdnnen auch Stu-
denten hinzustossen , die zuvor einen anderenediyaing eingeschlagen hatten. Sie werden
sich intensiv in die Vorgeschichte dieses Studiaggaund des jeweiligen Projekts einzuar-
beiten haben. Ein neues Projekt kbnnen sie normeige nur in Linguistik 1I-Seminaren in

Angriff nehmen.

3. Praxisfelder

Im Studium der germanistischen Linguistik, wie esr lempfohlen wird, Gbernimmt jeder
Student - zumeist in Kooperation mit anderen Sttetenwenigstens ein Projekt. Die Projek-
te von Seminargruppen konnen direkt zusammenhariyerekte beziehen sich auf Praxis-

felder. Diese Praxisfelder gehéren in der Regedraider folgenden Praxisbereiche an:

- Arbeitsbereich (Produktion oder Distribution),
- Qualifikationsbereich (Schule oder Uni),
- der Ubrige Reproduktionsbereich (Wohnbereickjzeéitbereich, medizinischer Bereich ).

Je nach der Beziehung, die man zu den Praxisfeldgrrkann man sie in drei Arten einteilen:

- Praxisfelder, in denen man bereits steht,
- Praxisfelder, die man neu griindet,
immer

- bestehende Praxisfelder, in die man aus AnlasSdminars oder ,weil man es

schon wollte” neu eintritt.

In den Feldern der folgenden Matrix sind Beispiigie mdgliche Praxisfelder stichwortartig

angegeben,

Arbeitsbereich Qualifikation Reproduktion

Vertraute Praxisfelder Firma, in der man in den| Nachhilfeunterricht; Wohngemeinschatft;

Neu zu grindende Pra-
xisfelder

Bestehende, nicht-

Ferien gejobt hat

Seminarerfahrungsgrupp

eFrauenzentrum

Herstellung und Vertrieb
von Waren fiir den Floh-
markt; Organisation von
Ubungsfirmen fiir Ar-
beitslose

Organisation auf3erschul
schen Lernens fir eine
konkrete Schulergruppe;
Lernbdrse

-Aktionsgemeinschatt in
einem Wohnblock; Ein-
richtung einer Tagungs-
statte furs Seminar;
Krankengewerkschaft

Wochenendarbeit auf
einem Bauernhof; Bedie-

Kindertagesstatte; Studi-
enberatung

Birgerinitiative; Betreu-
ung von Untersuchungs-
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vertraute Praxisfelder nung einer Datenverar- gefangenen; Altenarbeit
beitungsanlage

Es kann auch das gesamte Seminar an nur einenkiPmajarbeiten. Die einzelnen Gruppen
Ubernehmen dann die Vorbereitung, DurchfihrungAusivertung eines Aspekts dieses Pro-
jekts. Ich bemihe mich z. Zt. (1979) um ein soldPegekt im Rahmen der ,Kooperation von
Hochschule und Gewerkschaften®. Ich bin allerdiskgptisch, dass sich ein solches Gesamt-
projekt schon fur die Teilnehmer des Linguistik drfinars des Sommersemesters 1979
realisieren lasst. Hier missen erst einmal auf lmanmoher Ebene Verhandlungen vor allem
zum Abbau von Vorurteilen gefiihrt werden, wenn mat riskieren will, dass das Ganze

schon im Ansatz scheitert. Und das bendtigt erfagggemass sehr viel Zeit.

Teilnehmer vergangener Seminare haben mit bestimitaxisfeldern und Projekten negati-
ve Erfahrungen gemacht. Wir haben diese versuahiriterien bei der Auswahl von Praxis-

feldern zu verallgemeinern. Trotz aller sicherlimicht unberechtigter Bedenken gegen Re-
glementierungen bin ich der Auffassung, dass mamsi bei gewichtigen Gegenargumenten

unbericksichtigt lassen sollte.

- Das Praxisfeld sollte sich auf eine einzige ketd&k Gruppe von Menschen beziehen.
D.h., dass z.B. die Seminarteilnehmer, die dagkrgNVohngemeinschaft’ ibernehmen

wollen, alle derselben Wohngemeinschaft angehorigssen.

- Diese Gruppe sollte tberschaubar sein; persénli€bntakt zum einzelnen Teilnehmer
sollte nicht aus prinzipiellen Grinden eine Sel@anbleiben missen. ,Das Verhéaltnis

Mann - Frau an der Universitat” ist also ein zutvgeifasstes Thema.

- Die Gruppe sollte ziemlich konsistent sein, delifehmer also nicht standig wechseln.

Das Praxisfeld ,Kneipe® ist daher selten als geeigmzusehen.

- Das Thema des Praxisfelds sollte eine Verandepargpektive haben, also so gewahlt
werden, dass die in dem Praxisfeld Tatigen das|Resier Forschungen tber dieses The-

ma als Steigerung ihrer Praxis empfinden kénnen.
- In dem gewahlten Praxisfeld sollten Tonbandmigté moglich sein.

- Es sollten wirklich Praxisfelder sein, die manhitaund nicht Theorien oder Analyseme-
thoden oder einzelne fachwissenschaftlich intergesaspekte von Praxisfeldern, weil
das notgedrungen zu einer ,Uberfremdung® von Pfakiern fiihnren muss. Die erkennt-

niskritische Wirkung von Praxis kann sonst nur echt zur Geltung kommen.
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- Auch Praxisfelder, in denen nur theoretisiertdylraben sich als problematisch erwiesen.

- Man sollte das Selbstverstandnis der im Praxddfefindlichen Personen im Wesentlichen
akzeptieren kénnen. Es hat z.B. keinen Zweck, dasdhzentrum als Praxisfeld zu wah-

len, wenn man dessen Feminismus ablehnt.

- Ein Praxisfeld ist mit Sicherheit ungeeignet, weman aus welchen Grinden auch immer

vorhersehen kann, dass man in ihm ein Fremdkdtpéydm wird.

In jedem Fall zu begriissen ware, wenn eine Griuppggeminar als journalistisch ausgerich-
tete Quergruppe ein Projekt ,Offentlichkeitsarbait!s jeweiligen Seminars oder ,Seminar-
zeitung“ oder dergleichen tUbernehmen kdnnte. Inatgtoamerikanischen Projektforschung
hat man mit solchen Quergruppen sehr gute Erfaleruggmacht. Wissenschaft kann nur aus
ihrem selbstverschuldeten Ghetto in der Gesellsdtexbusfinden, wenn sie den 6ffentlich-
keitsdidaktischen Aspekt ihrer Arbeit starker didich integriert. Eine wissenschaftliche Er-
kenntnis, die niemand ausser ihren Schopfern \drstt im prézisen Sinn eben doch keine
wissenschaftliche Erkenntnis. Eine solche jourtiabhe Quergruppe fordert erfahrungsge-
mass auch die Diskussion zwischen den Gruppenwidderum die Qualitat der Plenumssit-

zungen erhoht.

Obwohl ich es grundsatzlich begrisse, wenn dietipctie Dimension im Laufe der Praxis-
feldarbeit ein zentrales Gewicht erhalt, bitte acls naheliegenden Grinden extreme, politisch
brisante Praxisfelder zu melden. Praxisfelder, @mesh verfassungswidrige Ziele verfolgt

werden, sind ausgeschlossen.

4. Projektbeispiele

An zwei typisierten Beispielen sei demonstrierte wie konkrete Projektarbeit vor sich gehen

kann:

4.1 Das Projekt ,Betreuung von Untersuchungsgefangen”

a) Nach der Klarung der eigenen Vorstellung von éeaxisfeld geht die Seminargruppe an
die Abfassung eines Papiers, das im wesentlichela@aben enthalt. (Ein Beispiel fur ein
solches ,Kontaktpapier’, allerdings zu einem andd?eaxisfeld, ist unter 4.3 abgedruckt.)
Dieses Papier braucht den Leuten, mit denen man Bsaxisfeld zu tun hat, nicht unbedingt
ausgehandigt werden. Es genugt manchmal auch, manrseine Argumente im Gesprach
mit ihnen verwendet und das Papier fur den Bedallisf der Hinterhand hat. Auf jeden Fall

sollten die angesprochenen Leute mit den Gedankegegaieses Papiers in irgendeiner
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Form vertraut gemacht werden. Wichtig ist vor alléen Hinweis, dass die Mitwirkung nur

von begrenzter Dauer sein wird.

b) Danach sucht die Seminargruppe Kontakt zu éagfangenenorganisation, einem Sozial-
arbeiter oder Anstaltspfarrer, der in einem nareggaien Untersuchungsgefangnis tatig ist,
tragt das Anliegen vor und bittet um eine Einschidtz Sehen diese Kontaktpersonen keine
oder nur eine geringe Realisierungschance, bittet am Angabe der Bedingungen, die ge-
geben sein missten, damit sich diese Chance edd#drtum Hinweise auf Praxisfelder, die
fir geeigneter gehalten werden, und spricht dawh andere Kontaktpersonen an. Beurteilen
diese die Realisierungschancen positiv, bittet orarMitarbeit. Sehen sich diese dazu aus
irgendwelchen Grinden nicht in der Lage, versuwm zumindest noch ihren Sachverstand
fur die Organisation der Kontakte auszunttzen, man am ehesten ansprechen konnte, wel-
che Fehler und Gefahren man unbedingt vermeides,medche Besonderheiten man in die-

sem Praxisfeld beachten muss usw.

c) Die Kontakte zu den Gefangenen hé&ngen berditsssark von den Vorinformationen ab,
die man sich im Arbeitsschritt b) geholt hat. Di®&ginformationen nutzt man auch aus fir
Vorschlage an die Gefangenen, in welcher Weiseihran, die sich mdglichst untereinander
zumindest fliichtig kennen sollten, nitzlich seinkaDiese Vorschlage kdnnen von Diensten
inbezug auf die Prozessvorbereitung - Untersuclgefgagene sind noch nicht verurteilt -
und die Kommunikation mit dem Verteidiger bis hur &Jnterhaltung gehen.

Eine Seminargruppe mit einem @hnlichen Thema khatzB. mit den sprachlichen Proble-
men von Angeklagten vor Gericht beschaftigt, daeuidguistische Literatur aufgearbeitet,
vergleichbare Prozesse verfolgt und sowohl dieemsshaftlichen Fremderfahrungen als
auch die weniger methodisch reflektierten, eheartien Eigenerfahrungen in ein Laienspiel
eingebracht, das sie in Anlehnung an bekannte wmiger bekannte Gerichtsspiele konzi-
pierten und vor dem Seminar auffihrten. Durch Stoaitwechsel wichtiger Mitglieder der
Seminargruppe musste das Projekt vorzeitig abgbbrowerden. Sinnvoll als Projekt wére
es wohl nur gewesen, wenn es der Gruppe gelungey) dia betroffenen Gefangenen an der
Laienspielkonzeption zu beteiligen oder zumindasefne Auffihrung als Schauspieler zu

gewinnen.

Die Vorschlage sollten méglichst von allen angespemen Gefangenen gebilligt werden und

nicht nur unzusammenhangende Dienstleistungenridelme Gefangene betreffen.
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d) Sind die Vorschlage gebilligt, arbeitet man irékisel von Einzel- und Gruppenarbeit
maoglichst in Absprache mit den Gefangenen eine @sg#ion ihrer Durchfiihrung aus.
Wichtig fur einen erfolgversprechenden Projektudriat vor allem die Beteiligung der Ge-
fangenen an jedem einzelnen Planungsschritt. Digligller der Seminargruppe sollten dabei
allmahlich lernen, weniger die eigenen Vorschlageekizusetzen als die der Gefangenen
grundlichst auf inre Verwendbarkeit fir das Propkiprifen; diesen zuzustimmen, ist, wenn
man im ersten Moment ihre Praktikabilitat nicht dieht, weniger tragisch, als gegen sie zu
votieren. Ohne eine Portion Selbstbeherrschungteasikh gerade Projekte, die nicht im ei-
genen Erfahrungsbereich liegen, nicht zu einemrgltede fihren. Wer gar in solchen Pro-
jekten nur Leute zu seiner politischen Uberzeudoniiggen will, der lasse lieber seine Hande

davon.

e) Neben den Projektsitzungen, die zusammen miCdd¢angenen gestaltet werden, tagt die
Seminargruppe regelmassig fur sich. Das ist setttigi, um Distanz von der Praxis zu erhal-
ten, die Erfahrungen starker zu verallgemeineme, Widerspruchlichkeit zu durchleuchten,
Veranderungsvorschlage auszuarbeiten und anharaihdefertigten Protokolle ihren Lern-
prozess nachzuvollziehen, auf einer hbheren Ebeheuarteilen und von da aus Korrektive
fur die Projektarbeit zu gewinnen. Dabei sind datghauch Ausblicke etwa aufs Examen
erwunscht, in welcher Weise solche Projekte muhdlerifungsthemen abgeben (etwa
~Sprache im Bereich der Rechtssprechung” oderifuiliteraturwissenschaftliches Gattungs-

thema ,Gerichtsspiele”) oder gar flr eine Zulassamgeit ausgewertet werden kénnen.

4.2 Das Projekt ,Anfanger-AK"

a) Bevor die Seminargruppe Uberhaupt in Kontaktdaih AK tritt, sollte die eigene Motiva-
tion fir dieses Praxisfeld abgeklart werden: z.Brin wollen wir uns mit Anfangerarbeit
beschaftigen, wieviel Zeit kdnnen wir in die AK-Agibinvestieren etc. Dann versucht sich
die Gruppe durch Material aus dem Praxisfeld (Falte, Diskussionspapiere, Veroffentli-
chungen etc.) zu informieren. (Wenn abzusehedasts die Ziele der Seminargruppe nicht
mit denen des AK vereinbar sind, sollte die Grugee Mut haben, sich fur ein anderes Pra-

xisfeld zu entscheiden.)

b) Nach der Klarung der eigenen Vorstellungen voaxiBfeld fasst die Gruppe ein Papier
ab, das im wesentlichen die vorlaufigen Zielvotateden ihrer Projektarbeit enthalt (vgl.
Kap. 4.3). Dieses Papier sollten alle Gruppenngtigr gegenwartig haben, wenn sie mit dem

AK in Kontakt treten, damit die einzelnen Seminapgenmitglieder nicht eine widersprich-
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liche Vielfalt von Vorstellungen &ussern, die im &K Missverstandnissen fihren kénnten.
Diese vorlaufigen Zielvorstellungen der Seminargeipollten den AK’lern bekanntgemacht
werden. - In diesem Praxisfeld ist es besonderbtwgicsich selbst aktiv an der inhaltlichen
Arbeit des AK zu beteiligen. Die Gruppe sollte in\&illen zur Mitarbeit auch deutlich her-
ausstellen, um dem gesunden Misstrauen der AKdgeguber blossen ,Beobachtern® und

.Besserwissern“ zu begegnen. -

(Dieses Abklaren der Funktion und des Status denirggruppe im AK wurde von einer
ersten Projektgruppe im AK versaumt, verhindente éntegration der Seminargruppe in den
AK und fuhrte zu einer Flut von beiderseitigen Mestandnissen, die bis zur offenen Ab-

lehnung gingen.)

c) Wenn die formale Integration in den AK abgekiatt sollte die Seminargruppe versuchen,
in Gesprachen mit sogenannten ,Gewahrpersonen“léhkdie unterschiedliche Gruppierun-
gen im AK reprasentieren), moglichst umfassendiertmationen tGiber das Praxisfeld zu erhal-
ten und in solchen Einzel- (Privat-) GespracherRalisierungsmoglichkeit der eigenen

Vorstellungen abzuklaren.

d) Diese Informationen sollten in einem Konzeptmagser (an dessen Erstellung auch ein-
zelne Interessenten aus dem AK mitwirken kénnegranbeitet werden, in dem die modifi-
zierten Zielvorstellungen der Projektgruppe undghtihkeiten der Durchfihrung dargelegt
sind und gemeinsam mit allen Beteiligten diskutregtden. (Im Ubrigen gilt das im 1. Bei-

spiel Gesagte.)

4.3 Ein Beispiel fur ein Kontaktpapier

Kontaktpapiere haben mehrere Funktionen:
- Sie dienen der Selbstverstandigung der Arbeitgegu

- Sie verhindern Uneinigkeiten im Vorgehen bei dentaktaufnahme und gewahrleisten

einigermassen ein homogenes Auftreten der Gruppe.

- Sie konzentrieren die bei der Kontaktaufnahmemathbaren Themen auf das Wesent-

liche.

- Sie fungieren als Erinnerungsstutze fir das Kdg&sprach, eventuell als Informations-
basis fur die Kontaktierten.
- Sie kbnnen den anderen Gruppen Anregungen féndeontaktaufnahme geben.
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- Sie fassen die Vorbereitung der Praxistatigkesiaanmen und wirken so strukturierend auf

den Lernprozess.

- Sie sind ein Dokument in der Geschichte der Asigeuppe und damit fur den spéateren
Projektbericht.

Das folgende Beispiel fur ein ,Kontaktpapier’ bd#isich auf eine Projekttatigkeit als Mitar-

beiter von Lehrern.

»Wir sind eine Gruppe von Linguistik-Studenten, direRahmen ihrer wissenschatftlichen
Ausbildung ein Projekt durchfiihren wollen, das umsressiert, in dem wir uns nitzlich
erweisen konnen und das uns dennoch Zeit lassadhibezogene Reflexionen, ein Pro-
jekt im Umfeld des Lehrberufs. Keine Angst: Wir \ewl nicht wie Referendare in Ihrem
Unterricht hospitieren oder Sie als Lehrer mehrr adeniger schlecht vertreten. Wir ver-
sprechen uns von einer Téatigkeit als MitarbeiteesiLehrers zwar auch einen Beitrag zu
unserer Qualifikation fur unseren spateren Beraf (idbrigens nicht unbedingt der des
Lehrers sein muss), glauben aber, dass unserefiQatadn in diesem Entwicklungsstadi-
um sinnvoller gestaltet wird, wenn wir als Mitartegibei der Effektivierung und Intensi-
vierung von Unterricht eine nicht ganz unwichtigenktion ausiben kénnen. In relativer
Unkenntnis lhrer Probleme als Lehrer - weswegendwichaus flexibel sind - haben wir
uns uberlegt, in welcher Hinsicht wir fur Sie eifenktion haben kdnnten und sind dabei
auf folgende Dienstleistungen gekommen, die unk aatbst zusagen wirden:

- bei der Auswahl und Beurteilung von Lernmateeiali
- bei der Erkundung von Lernvoraussetzungen eiezé&ghler,
- bei der Unterstitzung benachteiligter Kinder,

- bei der Rickmeldung tber den Unterrichtserfolgaedurch Organisation von Vi-

deoaufnahmen,
- bei der Intensivierung der Beziehungen zu deerg|t
- bei der Zusammenarbeit mit Kollegen,
- bei der Umgestaltung des Klassenraums zur ,Lemeitt,
- bei der Vorbereitung von Klassenveranstaltungreste, Ausfliige, Reisen usw.)

Einem mdglichen Missverstandnis missen wir noclyesggnwirken: Wir sind zwar an-
gehende Sprachwissenschaftler, unser Angebotlgitt ausdricklich gerade nicht nur den

Vertretern der Sprachfacher. Zwar sind die in dpra&hfachern nicht seltenen Sprech-
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handlungen Uber Sprache auch nicht ohne Reiz féir Aber sie sind doch wesentlich
komplizierter und durchaus nicht typisch fir alliéiges Sprechen. Und um die Erfor-
schung alltaglich in konkreten Praxisfeldern vorkeemder Kommunikationsvorgange

geht es uns primar.

Wir werden in einigen Tagen wieder bei Ihnen voespen. Wir wirden uns freuen, wenn

Sie sich bis dahin entschieden haben, besonders averEntscheidung positiv ausfallt!

Es empfiehlt sich, sich auch vor Kontaktaufnahmetseas wie ,Vertragsbedingungen® aus-
zuarbeiten, die aber moglichst nur bei Bedarf iforimellen Gesprach angesprochen werden

sollten. Hier ein Beispiel:

1) Unsere Tatigkeit als Ihr Mitarbeiter musste etwat zwischenmenschlichen Beziehungen
zu tun haben, weil wir nur dann den fachwissenshtiaén Aspekt mit einbringen kdnnen.

Schreibmaschinenarbeit allein wére uns also z.Bvemig.

2) Unsere Tatigkeit gewinnt auch fur uns an Wednwsie zur Minderung oder gar Lésung
Ihrer zentralen beruflichen Schwierigkeiten beignadgonnte. Bei dem unvermeidlichen Wis-
sens- und Erfahrungsgeféalle von lhnen zu uns istirans motivierender, wenn unsere Ta-
tigkeit nicht nur eine Entlastungs- oder Erganzungsendern auch eine echte Steigerungs-
funktion fUr Sie hatte. Wir glauben, dass wir bessmen, wenn wir merken, dass wir in ei-

nem Praxisfeld bei aller Entbehrlichkeit eben dgehbraucht werden.

3) Wir méchten in unsere Tatigkeit als Ihr Mitatieeiunsere Bedurfnisse mit den Ihrigen in
Einklang bringen. Wo wir den Eindruck haben, dassumsere Bedurfnisse massiv unter-

driicken missten, sagen wir das.

4) Wenn mehr Lehrer auf unser Angebot eingehenwalsverkraften’ kénnen, wéahlen wir
die Tatigkeit, die unseren Bedurfnissen am meistggegenkommit.

5) lhre Kritik an unserer Tatigkeit sollte unvensitiund schonungslos, aber begrindet und

aus rational einsichtigen Prinzipien hergeleit@,sgamit wir daraus lernen kénnen.

6) Umgekehrt missten auch wir ungehindert begriénBetgen stellen und Gegenvorschlage

machen dirfen.

7) Setzen Sie nicht voraus, dass wir auch in gegetiden Fragen von vorn herein Ihre Posi-
tion einnehmen. In vielen Punkten sind wir auchetginander verschiedener Meinung. Wir
halten es gerade fur wichtig zu lernen, von veeibimnen Standpunkten her zu einer Koopera-

tion zu kommen.
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8) Erwarten Sie nicht von uns, dass wir auf spragsenschaftliche Fachfragen auf Anhieb
eine Antwort wissen. Einmal sind wir noch Anfangeam anderen steckt auch unser Fach
noch in den Anfangen. Trotzdem stellen Sie ungebgolche Fragen, damit wir erfahren,
welche Erwartungen an uns als Sprachwissenschatfilgerhalb der Universitat gestellt wer-

den.

9) Bei bestimmten Téatigkeiten, die die Sprachwissbaften berthren, etwas psychothera-
peutischen oder logopadischen, sehen wir keine €&hams in so kurzer Zeit einzuarbeiten.
In diesen Fallen hatten wir also bestenfalls aleaMNieiter einer hauptamtlich dazu eingesetz-

ten Person eine Wirkungsmoglichkeit.

10) Wir haben fur die Tatigkeit nicht unbegrenzttZeir Verfigung. Wir haben noch andere
Universitatsveranstaltungen zu besuchen und dafiarkeiten. Haben Sie als Verstandnis
daftr, wenn wir uns durch eine Aufgabe zeitlich rirelert fihlen, oder sie einmal spater
erledigen, als es vereinbart war. Haben Sie auchktdednis daflr, wenn wir wesentlich lan-
ger an einer Aufgabe sitzen, als Sie es uns wblietugetraut hatten. Wir haben nicht lhre
Ausbildung, Routine und naturgemaf’ auch nicht aceki/orstellungen von dem, was dabei

herauskommen soll.

11) Wir kénnen Ihnen nur im jeweils laufenden Seere@lso nicht in den Semesterferien)
zur Verfugung stehen. Es ist auRerdem nicht sidteryir unsere Tatigkeit im darauffolgen-
den Semester fortsetzen konnen. Das hangt u.anddyob wir in dem dafir vorgesehenen
Seminar einen Platz kriegen. Und da kann uns leadeh der Seminarleiter keine Garantie
geben. Die Entscheidung dafur féllt jeweils am Edde vorhergehenden Semesters. Insge-

samt stehen wir hochstens drei Semester zur Verfiigu

12) Falls die Aufgaben, die Sie uns im Rahmen wmsgatigkeit als Ihr Mitarbeiter stellen,

Kosten verursachen, missten Sie letztere Gibernehmen

13) Falls Sie sich von unserer Téatigkeit nichts medrsprechen, sollten Sie das so frih wie
maoglich offen sagen. Wir betrachten diese Téatigkein als beendet. Wir werden genauso
verfahren, falls sich der umgekehrte Fall ergeludites

Solche Papiere multifunktional abzufassen, insbés@aber an die anderen im Praxisfeld
Tatigen zu adressieren, ist ein Prinzip der Praxgshung, die sogleich noch ausfuhrlicher

geschildert wird.
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5. Zur Methode der Praxisforschung

Neben einer Projektforschung hat vor allem die ¥amt Lewin Ende der dreil3iger Jahre
entwickelte Aktionsforschung fiir die Entwicklungrd@raxisforschung konstitutive Bedeu-
tung gehabt. In folgenden Merkmalen unterscheiét die Aktionsforschung von der in den

Sozial- und Geisteswissenschaften sonst verbreitdethode:

1) Trotz einer vorherigen zur Kontaktaufnahme wichtigéielbestimmung durch die
Forscher erfolgen Problemauswahl und —definitiathihprimar durch die Forschung
und schon gar nicht auf Grund von Erkenntniszietka,sich aus der wissenschatftli-
chen Systematik ergeben, sondern entsprechend edstisghaftlichen Bedurfnissen

und in Absprache mit den in dem betreffenden Prelkisl atigen.

2) Im Mittelpunkt des Forschungsprozesses steht diéiefieng und_Verallgemeinerung

der Alltagserfahrungdas gegenseitige Austauschen von Emanzipatiosswisind

zugleich das verédndernde Eingreifen in die betneié®m gesellschaftlichen Zusam-
menhange. Bei Bedarf und in Absprache mit den gmrstPraktikern kann es auch
einmal, um eine starkere Verallgemeinerung von HEdiagen erreichen zu kdnnen,
zur Herstellung von Herrschaftswissen kommen, (mB Methoden der Inhaltsanaly-
se oder der teiinehmenden Beobachtung). Die Wiskaftter versuchen die Proble-
matik dieser Methoden zu erértern. Es werden alsdmbesonders begriindeten Fal-
len die im Forschungsprozel3 gewonnenen Erkenntrnisseder Erfahrungssituation
isoliert. Ansonsten werden sie als Momente deshEgfesprozesses mit der Praxis zu-
sammengedacht. lhre Ergebnisse werden nach jedgedenstandlichung sofort wie-

der in die Praxis hineingegeben.

3) Der Forscher gibt voriibergehend seine Distanz zarschungs“objekt‘ auf zugun-

sten einer bewusst einflussnehmenden Haltdreyiiber blol3 teilnehmende Beobach-

tung hinaus zu aktiver Interaktion mit den Betedigfuhrt.

4) Die Praktiker sind nicht einfach das Objekt wissadtlicher Studien, sondern sie
werden als Subjekteoll am Forschungsprozel? beteiligt. Die Teilungn Wopf- und
Handarbeit und damit die von Planungs- und Ausfigstétigkeiten ist tendenziell

aufgehoben.
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5)

6)

7)

Entsprechend sucht Praxisforschung auch die imnmamiesenschaftlichen Trennun-
gen zwischen ,reiner* und ,angewandter* Forschurwgischen Diagnose und Thera-
pie, zwischen erkennender, wertender und aktioesterter Komponente von Sozi-
alorientierungen, zwischen kognitivem und emotivesmen, zwischen Gesetzes- und
Beschreibungsaussagen bzw. zwischen InterpretatidnDeskription, zwischen for-

malen und inhaltlichen Theorien, zwischen Theomel Eraxis zu problematisieren

und zu Uberwinden.

Die Bundesassistentenkonferenz-Forderung nach Eimba Forschen und Lernen
wird erweitert zu der nach Einheit von Forschungd &maxis, nicht nur fur die For-

schenden, sondern auch fir die Praktizierenden.

Die Aktionsforschung stellt der herkdmmlichen engaihen Sozialwissenschaft damit
einen neuen Wissenschaftsbegriff gegeniber. Wiskafisversteht sich als ,kontrol-
lierte exemplarische Praxis* (Holzkamp), als Teakr dPraxis zum Zwecke ihrer Hu-
manisierung, wenn auch gelegentlich einige Bediggnmormaler Praxis in ihr wie
im neugiereigen Spiel der Kinder suspendiert séimnken. Spielverhalten und Ernst-

fallverhalten sind in eine neue Relation gesetzt.

Die Aktionsforschung entwickelte ihr Wissenschaftsiell Anfang der siebziger Jahre (aus

ersten Ansétzen bei Lewin Ende der drei3iger Jahr#yeiterfihrung und Auseinanderset-

zung mit der Konsensustheorie der Wahrheit (Habgynae das, was in der Wissenschaft als

wabhr gelten sollte, von dem (von einer Forschexrdlit herrschaftsfreien Dialog gewonnenen)

Konsensus abhéngig wissen wollte. Die Mangel delndrsigen Aktionsforschung liegen mei-

ner Meinung nach in der ungenugenden Reflexiorsi&tellenwertes in der Gesellschaftspo-

litik, in der Geringschatzung bzw. Ignorierung destorischen Dimensionen sowie in der

nativen Behandlung der Bedeutungsproblematik kap. 1.4)

6. Veranstaltungsformen

Der Seminarleiter sieht seine Hauptfunktion dadienn Seminarteilnehmern so weit wie mog-

lich zur Selbstbestimmung zu verhelfen. Selbstbesting ist natirlich kein eigenstandiges

Ziel. Wo sie nicht im Hinblick auf die Verbesserudgr gesellschaftlichen Verhaltnisse defi-

niert oder gar auf Kosten anderer Menschen furedienen egoistischen Ziele missbraucht

wird, ist sie grindlich missverstanden. Ein solckissverstandnis kann sich z.B. im Seminar

schon darin ausdricken, dass jemand Mehrheitslissehgrundsatzlich nicht beachtet (wenn
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er Uberstimmt wurde) und Uber langst entschiedeagdn standig wieder Grundsatzdebatten
vom Zaun bricht. Ein solches Verhalten kann derkketen Arbeit in den Gruppen oder im

Plenum sehr schnell den Schwung nehmen oder siugaErliegen bringen.

Fur die Seminardurchfiihrung ist der Seminarleitearznach auf3en hin juristisch verantwort-
lich, nach innen hin Uberlasst er die Verantwortdagegen (von den genannten Féllen abge-
sehen) voll dem Seminar selbst. Seine Eignung elsdr kann ein Student zu einem hohen
Grade daran ablesen, wie er diese Selbstbestimmamgshkeit zur Steigerung seines Lern-
prozesses nutzt. Die Wahl des Praxisfelds und dieifim Praxisfeld verantwortet der Se-
minarteilnehmer auch nach auf3en hin. Ich bin gurid kann darum schlecht entscheiden, in
welchem Praxisfeld verfassungswidrige Tatigkeitersgetbt, vorbereitet oder propagiert
werden. Wo in einem Praxisfeld daran kein Zweifelagsen wird, bitte ich die Seminarlei-
tung, sich sofort ein anderes Praxisfeld zu wah@schieht das nicht, werde ich alle M6g-

lichkeiten ausschopfen, um dem Grundgesetz audlegem Punkte Geltung zu verschaffen!

Uber die Methoden der Seminardurchfiihrung wurdeitseso viel gesagt, dass der Unterricht
nicht gedacht ist als Resultante aus LehrendenLehdblichern. Voraussetzung ist vielmehr,
dass die Seminarteilnehmer entschlossen sind,tdethg zu arbeiten und keine Autoritét,
keine Fragestellung, kein Vorhaben kritiklos ankeanen, was einschliel3t, dass man umge-
kehrt nicht seine eigene Autoritat, seine Fragkstgen und Vorhaben auf Biegen oder Bre-

chen durchzusetzen sucht, sondern Mehrheitsbesehiéspektiert.

Fur die Durchfuhrung der Seminare hat sich ein Medsystem aus folgenden Veranstal-

tungsformen bewahrt:
- Arbeitsgruppen
- Plenum
- Einzelarbeit

- Planungsgruppe.

6.1 Arbeitsqruppen

Der Schwerpunkt der Seminare liegt nach dieseri&@tpthnvorstellung stets auf den Ar-
beitsgruppen. Vom Funktionieren der Arbeitsgrupgeadt jedenfalls Niveau und Schicksal

eines ganzen Seminars ab.

Die Arbeitsgruppen haben zwei miteinander zusamiegénde Aufgaben:
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- die moglichst reflektierte Praxisfeldtatigkemd

- die mdglichst praxisbezogene Reflexionstatigkeit

Die erstere wird in der angegebenen Weise zusanmmitethen anderen im Praxisfeld Tatigen
durchgefuhrt. In der eigentlichen Gruppensitzungswrehen die Seminarteilnehmer, durch
Reflexion des Erlebten Distanz vom Praxisfeld zlkobemen, es starker mit dem theoreti-
schen Wissen aus der Lekture zu dem Praxisfeldzunkbmmunikationswissenschaftlichen

Fragestellungen zu verkntpfen, in einem spateradi@h auch Veranderungsstrategien zu
entwickeln sowie den eigenen Lernprozel3 an HandPdsokolle und eventuellen Tonband-
aufzeichnungen zu analysieren. Werden beide Tategkenicht ungefahr gleichgewichtet

durchgefuhrt, kommt es entweder zum ,Versinken“ @euppe in der Praxis — sie kann dann
der Praxis keine Impulse geben — oder sie neigiBewormundung oder gar Vernachlassi-
gung der Praxis — dann hat man sich mit Sichegwsih um die lernstrukturierenden Wirkung

der Praxis gebracht.

a) Gruppengrol3e

Arbeitsgruppen von durchschnittlich 5 (maximal 7inmmal 3) Teilnehmern haben sich als
die optimale Organisationsform fur nichtdeformielternprozesse erwiesen. So wichtig Ein-
zelarbeitauch fur die Gruppenarbeit ist, ist sie die eieZlyyganisationsform des Lernprozes-
ses, fuhrt sie fast automatisch zur Restriktion ld&sens auf rein_kognitivédie Denkfunk-

tionen betonenden) Aspekte. Die sozialen Fahigkeitke fur den Lehrerberuf fast noch
wichtiger sind, mussen, wenn sich sonst keine @ellegiten dazu finden, verkimmern. Die

Maglichkeit, seine_kommunikativeRahigkeiten zu verbessern, zu kontrollieren undezu

flektieren, kann nicht wahrgenommen werden; dadefich besonders bei Studenten einer
kommunikationswissenschaftlichen Disziplin geradgmiesk. Die_emotionaleBedurfnisse

kénnen sich weniger realisieren. Wo Einzelarbest @inzige Organisationsform des Lernens
ist, kann eine einseitig kognitive ,Kopflastigketiit ihren teilweise schwerwiegenden Fol-

gen kaum vermieden werden.

Nur in einer_Kleingruppdiegen die Bedingungen fir einen nichtdeformierte&mnprozess
vor, in dem kognitives, soziales, kommunikatived emotionales Lernen eine Einheit bilden
kénnen. Freilich missen dazu noch andere Bedingunge besonders der Praxisbezug der

Arbeit hinzukommen.
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Zweier-Gruppenfiihren in der Regel zu Verkrampfungen. Der ematienAspekt steht zu

sehr im Vordergrund. Meinungsverschiedenheitensbetazugleich die emotionale Bezie-
hung zum anderen und gefdhrden, wenn keine Aliearatbestehen, zu sehr die Existenz
dieser Beziehung. Es ist zu sehr eine Gelegenh@iigwusst die eigenen unbewaltigten Pro-

bleme voll abzureagieren.

In den GroRRgruppen (Gruppen von acht und mehr dleiirern) besteht umgekehrt die Ge-
fahr, dass sich einige Teilnehmer an der Planungeiidihrung und Auswertung des Projekts
nicht mehr oder nur noch teilweise aktiv beteilig&is besteht hier weiterhin eine erhdhte
Tendenz zur Hierarchienbildung in der Gruppe. Degnlprozesse werden zu sehr nach den
Interessen einiger weniger dominanter Gruppenreilgh ausgerichtet. Es kbnnen die Teil-
nehmer auch nicht ausreichend ,zu Wort* kommen. Keenmunikationsmoglichkeiten sin-

ken rapide mit der GroRRe einer Gruppe.

b) Gruppenart

Diese und andere Grunde haben die Didaktiker fasnahmslos dazu veranlasst, den
Schwerpunkt des Unterrichts in Gruppen von durchisitich funf Teilnehmern zu verlegen.

Freilich ist Gruppenarbeit noch lange keine Gagafiir einen nichtdeformierten Lernprozel3.
Der Gruppenprozeld kann den Lernprozeld auch behin8erwichtig z.B. Sympathie fur den

Zusammenhalt einer Gruppe ist, sie kann gelegéniticdGruppeneuphorie ausarten. Als Ge-
genreaktion gegen die sonstige Vereinzelung undrtdeorielastigkeit des Lernens auf der
Universitat mag diese Uberschwenglichkeit verstighdsein; wenn sie aber dazu fiihrt, dass
das Gruppenthema aus dem Blick gerat oder die Ainkpran das eigene Leistungsniveau
herabgeschraubt werden, dann sind das deutlichei&ren dafir, dass hier der emotionale
Aspekt des Lernens alle anderen Aspekte verdraatgirh tbrigen ist hier ein nachfolgender
grundlicher ,,Gruppenkater* geradezu schon vorpnogngert: Die Unzufriedenheit mit der

eigenen Leistung fuhrt zu Schuld- und Minderwerigggefuhlen, die sich schlie3lich auch
auf die Gruppenstimmung niederschlagen mussen.l&aofen eine Gruppenentwicklung in

dieser Richtung gewahr wird, sollte man diese Bebtueng in der Gruppe thematisieren und
gemeinsam Gegenstrategien entwickeln, die die @ngyphorie in eine Intensivierung der

Arbeit am Thema miinden lassen.

Es kommt freilich auch das umgekehrte Extrem vaR die Differenzen zwischen den Grup-
penmitgliedern so grol3 sind oder werden, daf3 makemer gemeinsamen Basis findet. In

der Regel ist fur diese Entwicklung mangelnde Kampmfibereitschaft mit verantwortlich. Es
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ist keineswegs notig oder gar winschenswert, da8imallen Punkten miteinander tberein-
stimmt. Wo man aber in fundamentalen Fragen, sbeaa kognitiven, sei es beim sozialen,
kommunikativen oder emotionalen Aspekt nicht zweeiArt Konsens kommt, der von allen
Gruppenmitgliedern getragen wird, da ist eine kanérliche Arbeit erschwert oder — wenn
mehrere dieser Aspekte zusammentreffen — unmaodhcsolchen extremen Féallen sollte eine
Gruppe ehrlicherweise wenigstens_zu eirggmeinsamen Entschluf? kommen: der Selbstauf-
I6sung. Wo selbst diese minimale Gemeinsamkeittrecteicht wird, kann sich die Agonie
dieser Gruppe auf das ganze Seminar ausdehnensélier das Seminar die Gruppe nach

eingehender Prifung der Lage zu einer Entscheidtirpen.

Dieser Extremfall ist freilich aul3erst selten. kr &Regel erweisen sich Differenzen, so heftig
sie manchmal auch ausgetragen werden, eher alomithener Anlald zur Einlbung in die
Fahigkeit, Konflikte zu analysieren, auf ihre psysbzialen Urspriinge zurtickzufihren und
dadurch einer rationalen Bewaltigung zuzufuhrert. jaden Fall sollte man vermeiden, Kon-
flikte zu verschleiern. Je frihzeitiger man sientladisiert, desto positiver sind die Auswir-
kungen auf das ganze Seminar. Je spéter sie tlsgenatverden, desto unbefriedigender, weil

meist autoritarer, missen die Methoden der Koriéktaltigung werden.

c¢) Sitzungsverlauf

Die erste Gruppensitzung auf3erhalb des Plenumig smllanglos gestaltet sein und haupt-
sachlich dem Kennenlernen dienen. Es spricht nidagegen, sie zu diesem Zweck in eine
Kneipe oder die Wohnung eines Gruppenmitglieds elegen. Um eine befriedigende Ar-
beitsorganisation zu erreichen, hat es sich aledingbar erwiesen, dal3 jede Gruppe einen
Arbeitsplan fur die Gruppenarbeit erstellt, der ohéim Semesterplan der Plenumssitzungen
abgestimmt sein muf3. In ihm sollten die Arbeitsgrrtermine, Ort der Sitzungen, Arbeits-
schritte, die Ziele der Gruppe fir dieses Semesterfestgelegt werden. Diese Arbeitsplane
der einzelnen Gruppen werden in einer frihen Plasitaung vorgestellt und diskutiert und
dienen somit euch der Orientierungshilfe unterenschiedenen Gruppen.

d) Vorschlage fur die Durchfiihrung der Gruppenarbei

In der Regel ist es ein untriigliches Kennzeicherregut verlaufenden Sitzung, wenn sich
alle Mitglieder am Gruppenprozel3 beteiligen und Hiazelbeitrage aufeinender bezogen
sind. Dieses Ziel ist meistens nicht auf Anhiebvaswirklichen. Darum kann man ihm
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manchmal mit schematisierten Gesprachen nachhelferdem ,Reihumgespréatioder dem

.Blitzlicht* (alle Gruppenteilnehmer versuchen imeder zwei Satzen ihr augenblickliches
Befinden zu umschreiben). Die Aversion gegen dsdematisierten Gesprache ist manch-
mal sehr grof3. Dennoch bewahrt sich diese Methodalem zu Seminarbeginn beim Ken-
nenlernen, bei der Thematisierung von Stdérungen Gnuppenprozess, bei Feedback-

Situationen am Sitzungsende und dort, wo eine Kusisklung als dringlich erscheint.

Unterschatzt wird gewdhnlich die Bedeutung der twetbalen Kommunikation fur den

Gruppenprozel3, der in hohem Grade durch das Auslea@egenseitigen Zuwendung be-
stimmt ist. Gerade Zuwendung kann man z..B. duloBéAugenkontakte erreichen. Zuwen-
dung ist eine wichtige Verhaltensweise, um Mensdenihrer Isolation herauszuholen und

eine Gruppe zusammenzuschweil3en.

Wir sind dazu erzogen, unsere Winsche als Gehelmasacbehandeln oder gar, weil angeb-
lich ,verboten®, zu verdrangen. Das wirkt sich awalf unser Verhalten, besonders auf die
nonverbale Kommunikation aus. Je starker diese tArggsden eigenen Winschen ausgepragt
ist, desto isolierter sind wir. In diesem Zusamnasmthsei nur kurz darauf hingewiesen, daf}
derartige Verhaltensweisen nicht durch einfachdénsentschlisse geandert werden kénnen,
dal3 es aber schon sehr viel wert ist, wenn manuesndest auf kognitiver Ebene erreicht,
dal’ man es in seinen Wunschkatalog aufnimmt, swh effen zu seinen Wiinschen beken-
nen zu kénnen. Man mul3 ja deswegen nicht gleieh\&llinsche realisieren. Gruppenarbeit

sollte auch auf dieser Ebene Lernprozesse fordern.

Die nichtverbale Kommunikation sollte verbal untétst werden, z.B. in dem man Beitrage
von Vorrednern aufgreift oder Beziehungen zwisctlen Beitrdgen anderer direkt benennt.
Dabei sollte man explizit kennzeichnen, an welckeséh man anknipfen will oder wessen
Beitrdge man zueinander in Beziehung setzen wiinMollte aul3erdem den Zweck dieser

Herstellung von Beziehungen angeben, ob also
- zur Verstandniserklarung,
- zur Bestéatigung von Aussagen,
- zur Erganzung, Konkretisierung oder Erweiterung Aussagen,
- zur Zusammenfassung und Strukturierung von Auessag

- zur Erwiderung oder Korrektur von Beitragen.
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In der Gruppe sollte man allm&hlich lernen, dieegign Denkprozesse bewul3ter wahr-
zunehmen, die wéahrend der Wortbeitrdge ablauferzuDst es gut, wenn man zumin-

dest am Anfang einmal
- Notizen macht Uber Wortbeitrage, die man bringeh wi
- die Diskussion in Stichpunkten mitskizziert,

- sich und gegebenenfalls auch anderen klarmachwyealthem Zusammenhang
Beitrage mit der Gesamtdiskussion oder auf welchbene sie stehen, oder

wenn einem das nicht klar ist, andere bittet, dasun.

So entdeckt man auch besser die Vertraglichkeiereég Gedankengange und Uber-
zeugungen mit den Aussagen anderer und kann siégheafStimmigkeit bzw. Wider-
spruchlichkeit Uberprifen. Kulturtechniken wie d&senographieren kénnen diese

Lernprozesse erheblich steigern.

Allgemein — auch beim Seminarleiter! — sollte maarauf achten, dal} die Beitrage
nicht zu lang werden. Ziel einer Wortmeldung soltéglichst nicht sein, sich als un-
angreifbar zu profilieren. Diese verborgene Ubeliene Kritikangst hat hé&ufig
schwerwiegende Auswirkungen auf den Gruppenprofididt — wie Angst Uberhaupt —
zur Isolierung der Gruppenmitglieder und zu Konlemzverhalten und kann im Ex-
tremfall eine ahnliche LAhmung des GruppenprozegsesFolge haben, wie der in
einer Gruppe, in der sich die Gruppenmitgliedemniausstehen kdnnen. Recht behal-
ten kann man immer nur auf Kosten der anderen.Malog kann dann nur noch die
Funktion haben, andere zu bekehren. Wer sich selésart als Messias oder Apostel
versteht, neigt dazu, seine Bekehrungstaktik typsweise damit zu legitimieren, dal3
man derart andere nur in Rechthabestrategien emiblé Diese zirkulare Argumen-
tation unterstellt, dal3 es allen Menschen immer umardie narzistische Abwehr von
Krankungen geht. Wem es aber um Erkenntniszuwaalislernfortschritte geht, der
wird in Kritik nur im Extremfall eine Krankung sehgund darum diese eher provozie-
ren als verhindern und dementsprechend seine Ubgureg eher iiberspitzt und risiko-

freudig zur Diskussion stellen.

Der Dialog ist fir den Gruppenprozel3 entscheidénan sollte alles von ihm fernzu-
halten versuchen, was nicht dem Lernwillen allereinva gleicher Weise zustatten
kommt. Wo jemand den Dialog auf Kosten der andexigrseitig seinen Bedurfnissen
unterwirft, sollte das so frih wie moéglich them#&it werden, damit die Gruppen-
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teilnehmer frih fur die Vergewaltigung des Dialogensibilisiert werden und bei sich

und anderen Immunisierungsstrategien aufbauenterne

Gerade auch in Bezug auf den zukinftigen Lehrerfogolite man darauf achten, dali3

eine Diskussion nicht zu abstrakt ablauft. Je ak$ér ein Gedankengang, desto

- vieldeutiger ist er (wenn man etwas zu verstehdauhbg, sollte man sich also sofort

fragen, ob man es nicht auch sehr gut anders werst&nnte),
- desto unangefochtener entzieht man ihn der Koetroid Kritik,

- desto unwirksamer ist er fiir die Praxis.

Naturlich kann es gelegentlich sinnvoll sein, eifeadankengang erst einmal in ab-
stracto zu entwickeln und durchzuspielen. Wenn mealbst aber zu den Seiltdnzern
gehort, die ihre Gedanken durch Abstraktheit demi§wnikation entziehen, sollte
man auf eine starkere Konkretisierung seiner Gedartkinarbeiten. Die anderen soll-
ten ihn durch Nachfragen und Konfrontation mit Beeten aus der Praxis dazu brin-
gen, sich am Horizont seiner Dialogpartner zu digmen. Regeln, die bei der Diskus-

sionsleitung sich bewahrt haben, werden noch gemradisgeteilt.

Wichtig fur den Kommunikationsprozess der Gruppedsr planvolle Wechsel der
Kommunikationsebenen, zwischen Sachdiskussion us&u3sion uber die Diskussion
(Gegenstandsebene und Metaebene). Letztere, gelepeauch ,Diskur§ genannt,

hat vor allem die Funktion, die Beziehung zwisclten Sachaussagen starker aufzu-
hellen. Sie soll z.B. helfen, Aussagen in die Siigsthematik, in den Gruppenprozel3,
in die Seminarkonzeption, in den Studienplan in Aiesbildung fir einen Beruf und

im Hinblick auf die gesellschaftliche Funktion déssBerufe einzuordnen. Sie soll
Gruppenprozesse von verschiedenen Seiten aus arlebachen. Was man zunéchst
nur kognitiv erfahren hat, erlebt man nun auch dem emotionalen Seite und umge-
kehrt. Sie fordert damit das Denken auf verschiedeBEbenen und in Zusammenhan-
gen und fuhrt wegen lhres Ruckbesinnungscharaktarsiner starkeren kritischen

Uberprifung von Aussagen.

e) Zusammenfassung

Ich fasse das zur Gruppe Gesagte zusammen:
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1) Die Kleingruppe von durchschnittlich finf Teilmaern ist der Einzelarbeit, der
Zweiergruppe und der Grol3gruppe von mehr als sidmimehmern als Organisations-
form des Lernens in jeder Hinsicht tberlegen.

2) Unter den Gruppenarten haben sich die bewaletsith sowohl durch Sympathie

unter den Teilnehmern, als auch durch den Mut daobmen, Konflikte aufzudecken.

3) Die Gruppensitzungen sollten in ihrem Verlauft ggeplant sein, aber genigend
Freiheit fur die Spontaneitat der Gruppenmitglietissen.

4) Neben den Gruppenarbeitstechniken wie dem ,Regmsprach” haben sich be-
stimmte Verhaltensweisen als flr den Gruppenprdde®erlich erwiesen, z.B. die be-
wul3te Zuwendung zu einzelnen Gruppenmitglieders, ldarstellen von Beziehungen
zwischen den Diskussionsbeitragen, das stichwogerEesthalten des Diskussions-

verlaufs, der Wechsel der Kommunikationsebene usw..

6.2 Plenum

Die Plenumssitzungen dienen zur Hauptsache der ddoation der Diskussionen und
Arbeitsergebnisse und damit der Verallgemeinerueg Erkenntnisse in der Gruppe
und im Praxisfeld. Hier fallen die in der Planungsggpe und teilweise in Arbeitsgrup-
pen vorbereiteten Entscheidungen. Hier werden aligjae Grundlagen erarbeitet, die
fur alle Gruppen wichtig sind. Hier werden vor allalie Beziehungen zwischen den

Gruppen und die Kriterien fur die Herstellung desjBktbuchs festgelegt.

Im Plenum bewahrt sich erst die Zusammenarbeitein@ruppe. Eine Gruppe, die ihre
Mitarbeit am Gesamtprojekt und damit ihre Tatigkent Plenum auf Sparflamme lau-

fen 1a3t, definiert sich auf Kosten anderer Gruppamindest als ,Elite”, die der Kri-

tik anderer Gruppen nicht bedarf. Die Gruppe selbsg bestens funktionieren und
hervorragende Arbeitsergebnisse produzieren, ihmp@enogoismus stellt aber eine
ernste Gefahr fir ein ganzes Seminar dar. Solltbaehtet werden, dald sich Gruppen
an Plenums- und Planungsgruppenarbeit nicht bgerlioder ihre Interessen standig
ohne Rucksicht auf Mehrheitsbeschliisse durchsetm sollte das frihzeitig auf die
Tagesordnung gesetzt werden. Im Extremfall kannRéenum eine Gruppe auch durch
Mehrheitsbeschluss nach eingehender Debatte ausSéemnar ausschlieRen. Untrig-
liche Kennzeichen solcher Gruppenegoismen sind kKio@azverhalten zwischen den
Gruppen (z.B. durch Erschweren der Arbeit eineresad Gruppe) Geheimnistuerei,
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undosiertes und zynisches Herziehen Uber Pannen Sdwevachen einer Gruppenar-
beit, die der betroffenen Gruppe selbst peinliamdsoder zumindest von ihnen langst
als solche erkannt werden, langweilige Plenumsegen, Zuspatkommen und Fehlen,
gruppendynamische Mechanismen wie das Aufbauen M@indbildern zur Verstér-
kung der Ingroup-Kohasion sollten rechtzeitig thésiart und relativiert werden.
Wenn sich eine Gruppe wohlfuhlt, sollte sie siclefiegen, wie sie das dem ganzen
Semirar zugute kommen lassen kann. Wenn eine Grupg# zurecht kommt, sollte
sie das nicht durch Aggressionen gegen andere @rupgperkompensieren, sondern

diese offen fragen, ob sie eine Idee hatten, dobleme zu l6sen.

Neugierige haben im Seminar weder im Plenum noclden Gruppenarbeit etwas zu
suchen. Es mag verstandlich und im Sonderfall avetiretbar sein, wenn man Be-
kannte, Freunde oder Verwandte mit zu einer Semgranstaltung mitnimmt. Es sollte
dabei aber nicht vergessen werden, dal3 jede neukuimmende Person die gruppendynami-
sche Struktur zerstort, die sich in einer Grupper aa einem Seminar entwickelt hat. Passive
Zuhorer erzeugen in der Regel einen Zoo-Effekt. Baeninarteilnehmer fuhlen sich beobach-
tet oder gar als Exotikum. Aktive Neuhinzukommekdanen sogar zu einem unangenehmen
Storfaktor werden, wenn sie ihren akuten Nachhaldaezuglich der Geschichte des Semi-
nars unterschatzen oder partielle Wissensvorsprémginbringen, dafi sie zur Uberforderung
des Seminars werden. Sie werfen das Seminar odegrippe entweder auf einen friheren
Entwicklungsstand zuriick oder erzwingen ungewatie eDebatte Gber das Normengeflge,
des sich in jeder Gruppe nach einiger Zeit bil@eese Debatte ware an sich sinnvoll. Eine
von aul3en aufgezwungene Debatte erzeugt dagegétgeAggressionen. In jedem Fall ist
das Ergebnis Behinderung und Stagnation des Grpppegsses. Besonders bei Stu-
dienanfangern, die — aus dem vertrauten KreiseRamilie und Schule herausgerissen — an
der Universitat ohnehin mehr oder weniger starle édentitatskrise erleben und dabei sind,
des Angebot dieser Seminare, eine neue kollekteatitat zu finden, auf sich anzuwenden,
kann die vorschnelle Infragestellung dieser Idantite Krise erheblich verscharfen.

6.7 Planungsgruppe

Die Planungsgruppe besteht aus dem Seminarleit#s érwinscht), den Tutoren und einem
oder zwei Vertretern aus jeder Gruppe (einer detoRollanten; falls das nicht méglich sein
sollte, missen die Protokollanten dem Gruppenvertie der Planungsgruppe zumindest das
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Gruppenprotokoll in lesbarer Form zur Verfligundlsig. Die Gruppenteilnehmer wechseln

sich in dieser Funktion ab (Rotationsprinzip).

Die Planungsgruppe tagt je nach Bedarf, aber héohst6chentlich eine Stunde. Sie unter-
zieht vergangene Sitzungen des Plenums und deitgghgpen einer kritischen Beurteilung
und arbeitet Initiativen zu ihrer kiinftigen Gesialy aus. Sie dient damit der Entlastung des
Plenums, das sonst diese Aufgaben tbernehmen n@@&egentlich kann die Planung auch

einer normalen Arbeitsgruppe tbertragen werden.

Starker noch als in den anderen Veranstaltungsforsteht in der Planungsgruppe das Aus-
bildungsziel der Planungs- und Organisationsfahigke Vordergrund. Bei der Durchfih-
rung von Projekten geht es — genau besehen — kigpeintmer um zwei Projekte:

- das Dachprojekt mit den jeweiligen Unterprojekiberl
- die Organisation dieses Projekts.

Diese Trennung ist unabdingbar bei Einfihrungssarem deren Teilnehmer erst zu Semi-
narbeginn, wo die Planung im Wesentlichen schohestemul3, an Planungs- und Or-
ganisationsprozessen beteiligt werden kdnnen, umduth erst einmal einiger Hilfen bedur-

fen, wenn ihre Planungen nicht zu irreparablen 8ehdiihren sollen.

Diese Trennung aber sollte schon im Laufe des rerfSemesters immer mehr aufgehoben
werden. Sie scheint uns selbstverstandlich, weilsia tberall in unserer Gesellschaft beo-
bachten kdnnen. Fast immer werden planende undlaeside Tatigkeiten auf verschiedene
Berufe verteilt. Dabei sind die Planer stets diedrgebenden, die Ausfihrenden die Be-
fehlsempfanger. Planung erfordert den Einsatz ghkestigen Krafte. Bei Abtrennung von der
Ausfuhrung entlastet sie sich hauptsachlich voenallgeistloseren® Routinearbeiten. Der
Ausfuhrende wird in dem Fall umgekehrt von allersgg anstrengenden Arbeiten entlastet.
Sowohl der Planende wie der Ausfiihrende kénnenocbsdurch diese Arbeitsteilung also
bequemer machen, wenn auch jeder auf andere \WWseVorteil von dieser Arbeitsteilung
hat aber eindeutig der Planende. Viele Menschea fsoh, wenn sie die Planung anderen
Uberlassen konnen. Damit haben sie aber einenrersid entscheidenden Schritt in
die Entmindigung getan. Sie haben die Bestimmuray ilr Tun aus der Hand gege-
ben. Schon wegen mangelnder Ubung missen sie iarg@mentativen Auseinander-
setzung mit den Planern unterliegen. Auch wennssé frei und durchaus nicht als
.Marionetten in der Hand der Planer” fuhlen, sidbba ein grol3es Stick ihrer Freiheit
und Selbstbestimmungsmadglichkeit an andere delegied fallen damit deutlich hin-

ter die Mdglichkeiten menschlicher Selbstverwirklimg zurick. Sie sind zwar immer
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noch nicht zu vergleichen mit subhumanen Lebeweageah nicht mit den Sklaven des
Altertums, aber sie sind dennoch Menschen zweitéasse, Teilindividuen. Aus-
bildung, die auf des Miindigwerden von Menschend#et ist — und das war die pad-
agogische Theorie seit PLATO so gut wie immer —Rnalso an der Uberwindung der
Trennung von planenden und ausfihrenden Tatigkdatennend interessiert sein. Sie
wird den Lernenden so frih wie irgend mdglich dabsteiligen, seinen Lernprozess
zu planen. Planungsbeteiligung sollte Hauptzieksijeden Lernenden sein.

Da man leider heute noch weniger als vor einigdirela davon ausgehen kann, dal} in
der Schule den Lernenden euch nur ein Funken vanurlgs- und Organisationsfahig-
keit vermittelt wurde, werden wir in den Anfangergaaren nicht umhin kénnen, in

dieser Hinsicht beim absoluten Nullpunkt anzusetzZeas bedeutet, dafl} in der An-
fangsphase zur Reduktion der Frustration bei zuehoAnforderungen Tutoren und

Seminarleiter erst einmal ein aktives Modell fiaRlings- und Organisationstatigkeit
sein mussen. Dann wird man, um zu vermeiden, daflediahrenen Planer die Uner-
fahrenen standig Uberrennen, dazu Ubergehen, dieuRfsgruppensitzungen in zwei

Teile zu zerlegen:

- im ersten Teil stellen die erfahrenen und die wategnen Planer in zwei getrennt ope-
rierenden Gruppen auf Grund der reflektierten Awggung vergangener Plenums-
und Gruppensitzungen unabh&angig voneinander Plirdd nachsten Sitzungen auf.

- im zweiten Teil werden die beiden Planungsentwinfeeinem gemeinsamen

Konzept verarbeitet.

Diese Sitzungsaufteilung geschieht nicht nur adlskiischen Grinden. Es ist eine alte
Erfahrung, dass Routine auch ideenblind machen k&na Unbefangenheit, mit der
Anfanger an bestimmte Probleme heranzugehen pflegeriihrt sie sicher zu vielen
Fehleinschatzungen und Fehlplanungen. Wir haben a@bmer wieder festgestellt,
dass gerade wichtige Planungsideen von unerfahréméangern kamen. Vermutlich
versperrt der groRere Einblick in Zusammenhangenancher Hinsicht auch den Zu-
gang zu Losungsmoglichkeiten, die sich nicht odemindest nicht auf den ersten
Blick aus diesen Zusammenhéngen ergeben. Jedenitllss selbst fir die blutigsten
Anfanger nicht, was Anfanger immer glauben, dassbNdung ein einseitiger vom
Lehrenden zum Lernenden ausgehender Vorgang istfféktiver die Ausbildung ist,
desto mehr sind hier Geben und Nehmen zweiseigghander verflochtene Prozesse.
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Paolo Freire spricht aus dem Grunde vollig zu rea ,Lehrerschuler® und ,Schi-

lerlehrer®.

Es ist wichtig, dal} die Vertreter der einzelnen éitbgruppen flr die Planungsgruppe
sich auf die planende Vorarbeit ihrer Gruppe stiitkénnen. Die Arbeitsgruppen mus-
sen die gesamte Planung unter sich diskutieren.iftaschon darum notwendig, weil
die in der Planungsgruppe schwerpunktmallig gekiRdahmenplanung auf die Fein-
planung der Arbeitsgruppen massive Auswirkungen hat

Ein Problem, das sich in der Planungsgruppe arksti&m zeigt, ist der Mangel an Er-
folgserlebnissen ihrer Mitglieder. Diese werdenegitliich permanent nur mit ihren
Planungsfehlern konfrontiert. Was funktioniert, ggft nicht thematisiert zu werden.
Planungsgruppenmitglieder neigen daher zur Untéitzeimg ihrer Leistung und zur
Uberschatzung der Schwierigkeiten. Mit zunehmen@lemungsfahigkeit dirfte sich
dann auch jene sensible Gelassenheit einstellen,ddrch die Schwierigkeiten hin-
durch den Gesamtlernprozess des Seminars realis¢iszuschatzen lernt. Diese Ge-
lassenheit sollte besonders auch zu Anfang untitstierden durch jeden einzelnen,
indem er explizit auch ,positive” Rickmeldungen die Planer gibt, natirlich nur da,

wo er wirklich meint, dal3 die Planung zu einem guaminarverlauf gefiuhrt hat.

Zusammenfassenld3t sich sagen: In der Planungsgruppe realisiett in zugespitzter

Form ein eigenes Projekt, ndmlich die Organisaties Dachprojekts mit den Einzel-
projekten. Ziel der Arbeit in der Planungsgruppiedsr Erwerb von Planungsfahigkeit
und die allméhliche Aufhebung der Trennung von plader und ausfihrender Tatig-

keit. Aul3erdem findet hier die Lernprozessreflexionntensivierter Form statt.

6.4 Einzelarbeit

Die Arbeit in den Gruppen, in Plenum und Planungpge ist befriedigend verlaufen,
wenn sie den Einzelnen zur Einzelarbeit beflug@ler vor der Einzelarbeit in der Bi-
bliothek oder seiner Bude in die Gruppenarbeithiijdebt auf Kosten der Gruppe. Die
Gruppe sollte ihm klarmachen, dal3 seine EinzelarBestandteil der Gruppenarbeit
ist, dafd ihr Kontakt zu ihm in der Einzelarbeit rdwf3erlich abgerissen ist, dal3 sie auf
seine Einzelarbeit unverzichtbar angewiesen istl dal3 sie gerne bereit ist, ihm bei
Schwierigkeiten zu helfen, sie in Kirze auch alleinbewaltigen. Mit dem Gefuhl, der
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Gruppenarbeit durch seine Einzelarbeit Impulse begezu haben, wachst auch das
Selbstbewul3tsein. Dabei ist es von groRerer Bedgutallméahlich selbst zu spuren,
das die Freude an dem Beitrag wichtiger ist als Blegeitschaft der Gruppe, ihn zu
akzeptieren, zu loben oder dergleichen. Wer seibsten eigenen Beitrag zum Semi-

nar leistet, mag sich in ihm noch so wohl fuhleaf kognitiver Ebene hat er von ihm

nichts. Ohne Einzelarbeit kann es auch nur einstfrerende Gruppenarbeit geben.
Einzelarbeit kann im Ubrigen erholsamer sein alskHeérumhangen im Elternhaus oder

eine Auslandreise.

Zum Verhaltnis von Gruppen- und Einzelarbeit wagarsviel zu sagen. Unsere bishe-
rigen Erfahrungen sprechen dafur, die Gruppenardgitdie redaktionelle, koordinie-
rende und kritisch-diskursive Seite zu beschranked, die Erstellung der Dokumenta-
tionsformen, der Vorschlage uber die VorgehensweimsePraxisfeld, der Erkundi-

gungen und anderer Vorarbeiten arbeitsteilig denz&nen zu Gbertragen.

Wer Angst vor der Einzelarbeit hat, ist nur niclewgphnt, sich selbst zu bestimmen,
selbst etwas in die Hand zu nehmen. Es ist die wnBée Angst vor dem Verlust be-
schitzender Autoritdten und Ihrer RepréasentatiomenUnbewul3ten, aber auch vor
deren moglichen Strafen gegen diesen Selbstbestimgsulritt oder — wenn man das
durchschaut — auch die Angst, bei diesem Schrittemsagen. Es ist entscheidend fur
den Ablauf des ganzen Seminars, dald die Einzelavbeai Anfang an entschlossen und

ohne Zdgern angegangen wird und durch standige &vinedung zur Gewohnheit wird.

Ein groBer Teil der Einzelarbeit wird in der Lektliwissenschaftlicher Literature-

stehen. In der Schule haben wir gelernt, etwas WarWort zu lesen und dabei den
vom Verfasser gemeinten Sinn zu ergrinden. Dasahah auf der Universitat noch

einen Sinn, wenn es sich um Literatur handelt, \b# den eigenen Interessen- oder
Praxisbereich abdeckt oder einen Uberblick Uiber@ésamtpraxis gibt. Flur die mei-
sten Publikationen aber wird man sich eine inteapssientiertere Lesetechnik erwer-
ben missen. Kein Mensch kann heute alles leseht eiomal auf einen so engen Ge-
biet wie dem, der germanistischen Linguistik. Stlinsseinem Spezialgebiet kann ein
anerkannter Fachwissenschaftler haufig nur einencBteil der Verdffentlichungen

grundlich lesen. Angesichts dieses Umstandes idtitaiso wichtig wie die Auswabhl

sowohl der Literatur, die man sich entschliel3t gseh, als auch innerhalb dieser Lite-
ratur der Teile, die den grof3ten Erkenntnisgewiemnsprechen. Wie man dabei im Ein-
zelnen vorgeht, liest man am besten in einer Enoitidp in die fachwissenschaftlichen Ar-
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beitstechniken nach (z.B. Geiger/Vogt oder Bindex.,us. Literaturverzeichnis am Schlul3).
Regeln Uber die Anlage wissenschaftlicher Arbewemnden in einem eigenen Papier behan-
delt, das bei mir zu haben ist, bzw. spater vénaild. Sehr lesenswert zum Aspekt der Ar-
beitstechniken ist auch der erfrischende Artikeh V& W. Miller (Was man beim Studium

verlernen muf3, in: Schweim s. Literaturverzeictams Schlul3).

Die Fulle der Veranstaltungsformen in Seminarem, i¢h sie hier vorschlage, ruft bei Anfan-
gern manchmal Verwirrung hervor. lhr Zusammenspal aber kaum jemals Probleme ge-
macht. Wichtig ist nur, dafd sich jeder einen haiidin Terminkalender zulegt, in dem er alle

Termine eintragen und leicht nachschlagen kann.

Alles in allem wird ein Seminar pro Semester — zkhaltend formuliert — etwa 10 Wochen-
stunden in Anspruch nahmen. Daher rate ich jedemdiesem Seminar ab, der mehr als 7

Seminare im Semester besuchen will.

/. Tutoren

In jedem Praxisfeld gibt es meist altere Praktikerderen Aufgaben es gehdrt, jingere Prak-
tiker durch Weitergabe von Erfahrungen fir diesaxRrzu qualifizieren. Qualifikationsbe-
reiche sollten neben der ausgiebigen Méglichkeithst Erfahrungen zu machen und durch
Kommunikation mit anderen in der gleichen Positzonverarbeiten, zu verallgemeinern und
— den Lernprozess reflektierend — in Veranderungiggiien umzusetzen, auch fir eine ,ver-
tikale* Kommunikation (d.h. zwischen &lteren unchgéren Semestern) sorgen, damit man
auch aus den Erfahrungen friherer GenerationenJahdgdnge das auswahlen kann, was
einem auch heute noch zweckmaRig erscheint. Foittectverden in einer Praxis gerade da-
durch erreicht, daf} eine Generation nicht wiedémkdullpunkt anfangt, sondern aus den
Fehlern der vorhergehenden lernt.

Freilich, was wirklich ein Fehler ist, sollte maicit anderen tUberlassen zu entscheiden. Die
Fahigkeit, Fremderfahrungen durch Kritik auf ihretionalen Kern zurickzufihren, muf3

dabei mitentwickelt werden.
Tutoren sind ,altere Semester®, die vor einigertZke gleichen Seminare unter &hnlichen

Bedingungen mitgemacht haben, deren Erfahrungenfamadas eigene Seminar nutzen soll-
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te. Wahrend ich selbst als Seminarleiter nur nelagnig an Eigenerfahrung ankntipfen konn-
te bei der Konstruktion solcher Lehrveranstaltungemdern dazu bestenfalls Anregungen
aus der hochschuldidaktischen Literatur und dieiBarkritik vorangegangener Semester auf
dem Hintergrund von relativ hypothetischen Beohbaatén, Analysen, Verallgemeinerungs-
und Veranderungsversuchen verwertete, haben dierédruidas Seminarmodell am eigenen
Leibe erfahren. Sie konnen auf Grund dieser Sefasiteing auch den Interessen- und Kennt-
nisstand sowie den ,Verstehenshorizont” realisesa@mtizipieren und daher dosiertere Vor-

schlage zur Seminarplanung ausarbeiten.

Tutoren sind also eine Art Projektorganisatorenpiger Sachverstandige beziglich speziell
linguistischer Fragen — daftr ist eher der Semaianr zustandig —, noch bezuglich der Pra-
xisfelder — daflr sind Praktiker mit entsprecheriéiéahrung zustandig.

Tutoren kdnnen an Gruppensitzungen teilnehmen,noess wenn die Gruppe es winscht.
Sie sind angehalten, sich in solchen Sitzungenckuarihalten. Sobald sie Mittelpunkt der

Gruppensitzung sind, hindern sie in der Regel dieeGruppenarbeit. Das bedeutet nicht, daf3
sie sich nicht gelegentlich auch einmal gezietlen Gruppenprozel einbringen kdénnen.

Tutoren helfen also vor allem, den Lernprozel3 figkteren. Starker als es Seminarteilneh-
mer kénnen, unterziehen sie den Seminarablauf é&mschen Beobachtung und Analyse,
konfrontieren ihn mit der hochschuldidaktischen diee und arbeiten Vorschlage zu seiner

Veranderung aus.

Sie kdnnen arbeitstechnische Tips geben z.B. beBd#iotheksbenutzung. Sie berichten
von Erfahrungen aus anderen Seminaren, sofern dieseigene erganzen oder in Frage
stellen kennen. Nicht zuletzt tragen sie auch zusbaA der Autoritdt des Seminarleiters
bei.

Die Funktionen, die Tutoren austben kénnen, sisd aielfaltig. Trotzdem sind sie — wie
man sehr schnell feststellen wird — keine Halbgotie der Regel ist ihr Haupteindruck
von sich selbst, dass sie ,normalen” Seminarteitmeim gegentber gar nicht so viel vor-
aus haben. Entsprechend grol3 ist ihre Angst, dasszm viel von ihnen erwartet. Drangt
nun also nicht sie statt des Seminarleiters inRidle der Autoritat, sondern studiert an
ihnen, wie man sich in einer Frage, die einen edsiert, sehr scshnell ein Spezialwissen

aneignen kann, von dem auch andere profitieren édnn

8. Projektverlauf
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Der hier empfohlene Studiengang fur germanistidahguistik geht von der lernpsycho-
logischen Erkenntnis aus, dass sich effektives &erschleifen- bzw. spiralenférmig voll-
zieht, anknupfend an der Praxis und am Interessems$-Erfahrungsstand der Lernenden
Uber viele dilettantische Zwischenstadien oder péaphin zu immer umfassenderer Ein-
sicht in Zusammenhénge und daraus entspringendestre®en, die Praxis, in der man
steht, oder die einem sonst wichtig ist, dieserskim entsprechend zu verandern, unter-
stutzt durch standige Reflexionen uber diesen Lexzgs3.

Projektseminare bewegen sich also auf folgendeméie

- Praxis Die Praxis ist nicht nur Erlebnisbasis fur diecinfolgend genannten Etappen,

sondern standiger Bezugs- und Zielpunkt.

- ErfahrungsaustauschDer Erfahrungsaustausch setzt bei den Unzuldmighiten,

Schwierigkeiten, Widerspriichen und Zentralbedeutnnder jeweiligen Praxis an, ver-
gleicht die diesbeziglichen Erfahrungen mit seinémnverstandnis und seiner Wunsch-
vorstellung von der Praxis und analysiert sie —mwes geht — gemeinsam mit den im
Praxisfeld Tatigen. Voraussetzung ist eine detaii Vorbereitung des Praxisfeldein-
stiegs (s. Kap. 3). Der Erfahrungsaustausch zidleaen Konsens in der Einschatzung
der Praxis. Unwesentliche Meinungsverschiedenheaitdibe man vernachlassigen. Kann
ein Konsens nicht erreicht werden, bildet man kankvende Hauptthesen, die bei je-
dem Erfahrungsaustausch Ausgangspunkt neuer Vedrageh zur Konsensfindung

sind. Der Erfahrungsaustausch mit sich und den @omitgliedern ist seinerseits Vor-

aussetzung fur jede Verallgemeinerung.

- VerallgemeinerungDie Verallgemeinerung erwachst aus dem Versuds, Hrgebnis

des Erfahrungsaustauschs auf andere Praxisfeldébemtragen, bzw. mit den Erfahrun-
gen in anderen Praxisfeldern zu vereinbaren. DegM&eh der Erfahrungen in ver-

schiedenen Praxisfeldern kann auf Anhieb zu eimdredtlichen Theorie fuhren,

1. wenn die Erfahrungen in den verschiedenen Praxisfaldas Gleiche bedeuten, also
ohne Beeintrachtigung oder spurbare Streckung @iumelnder ersetzbar oder ver-

tauschbar sind (Aquivalenz),

2. wenn sich die eine Erfahrung widerspruchsfrei detesen unterordnen lasst (Sub-

junktion),

3. wenn eine Erkenntnis eindeutig aller Erfahrung ngeht — wie in den Satzen der
Logik und Mathematik (Apriori).
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Gelingt das nicht, so kénnen die Erfahrungen dehnvaeeinbart werden,

4. wenn sie als Bestandteile einer mit ihnen nichhitsehen Theorie angesehen wer-
den kdnnen (Konjunktion)

5. wenn widersprichliche Erfahrungen aus der histarisnterschiedlichen Entwick-

lung der Praxisfeldbedingungen verstanden werdem&b (Dialektik).

Gelingt es auch dann noch nicht, die Erfahrungeeime einheitliche Theorie zu inte-
grieren, so ist zu prifen, ob nicht bei der Erfaigsbildung und/oder Konsensfindung
unbemerkt Fehler unterlaufen sind. Manchmal fihmene Praxiserlebnisse automa-
tisch zur Revision oder Neueinschatzung von Erfagem. Manchmal fihrt eine Wei-
terentwicklung der Theorie zur Losung des Problemgedem Fall ist das Misslingen
einer einheitlichen Theorie kein Grund zu Selbsitebe, sondern zum Weiterarbeiten
und Weiterdenken. Eine zentrale Rolle durfte insdia Theoriekonstruktionsprozel3
stets der Erfahrungsaustausch spielen, auch ifralen des Durcharbeitens von Lite-
ratur zum Praxisfeld und zur Theorie. Nur am Raseleerwéhnt, dass die oben ange-
gebenen Hinweise, wie man zu einer Verallgemeingseiner Erfahrung kommt, mit
der Entwicklung des internationalen Handels und@ekles als zentrales ,Vergleichs-
instrument” seit Beginn der Bronzezeit (etwa 200&r der Zeitrechnung) in der
menschlichen Forschung zunehmend an Geltung gewaiternative Konzepte, die
als rational zu kennzeichnen waren, sind nicht hakaZahlreiche (vor allem positivi-
stische) Konzepte versagen allerdings indirekt selden explizit Punkt (5) die Aner-

kennung.

Verédnderung Auf Grund der allgemeinen Theorie oder zuminddstoriedhnlicher
Teileinsichten wéaren dann Strategien zur Verandger Praxis zu entwickeln und er-
proben. Die Verdnderungsrichtung und ihre Zielalsiabei aus der Theorie heraus auf
die konkrete Praxis hin zu entfalten. Viele allgemeeZiele, auf die hin eine Praxis der
Veranderung auf Grund theoretischer Einsichtenheefia sollte, dirften langst bekannt
sein. Viele Unzulanglichkeiten und Schwierigkeitger Praxis durften z.B. auch heute
noch auf die Nichtverwirklichung der Ideale dernizésischen Revolution (Freiheit,
Gleichheit, Bruderlichkeit — oder wie wir heute sagviirden: Solidaritat) zurtiickgefthrt
werden kdnnen. Strittig sein durfte vor allem dier&#derungsmethode. Die Praxisfor-
schung unterscheidet sich vor allem in diesem Pwokt anderen wissenschaftlichen
Anséatzen. (Vgl. dazu das oben in Kap. 5 Ausgefihrte
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- Lernprozessreflexian Der explosionsartige Fortschritt der Menschheisshichte im

Verhéltnis zur Weltgeschichte durfte nicht unwekemtdurch die Moglichkeit der Unter-
brechung der Praxis bedingt sein, wie sie geradé aurch die spezifischen Eigenarten
menschlicher Sprache erodffnet werden, die ja wisRiickblick und Vorausschau gestat-
tet. Das sprachliche Distanzieren von dem, was gesade getan hat, die Fahigkeit durch
sprachliche Kommunikation, seine Praxis von siclyzueicken, zu ,vergegenstandlichen®,
macht zugleich den Blick und das Denken frei fig Bintwicklung neuer Moglichkeiten
und Alternativen seines Tuns. Erst indem man sgichchesthalt, was man getan und im
Austausch seiner Praxiserfahrungen gelernt hatl der Fortschritt wirklich auf eine neue
Ebene gehoben. Erst dann wird einigermal3en ventjrabd? man Uber das alltagliche Tun
hinter die gelegentlich schon einmal gemachtenhufagen und Lernfortschritte aus man-
gelndem Uberblick oder durch schlichtes Vergesseickfallt. Die Schrift hat diese Mog-
lichkeiten besonders in der alphabetischen Forrh eogeblich gesteigert. (Eine abermalige
gualitative Steigerung durfte die Erfindung von &aterarbeitungsanlagen darstellen, deren
Frichte aber wohl erst spatere Generationen zienwterstehen werden, wenn die Bedie-
nung dieser Anlagen in der Gesellschaft ahnlichsteérstandlich geworden ist wie heute
die der Schrift.) Gerade fir Kommunikationswissémagtier sollte aus dieser Einsicht her-
aus die Lernprozelireflexion zentraler Bestandteil Eraxistatigkeit sein. Wo immer es
maglich ist, sollte man also die Gelegenheit wahmen und Beobachtungen und Erlebnis-
se in einem Protokoll und zur zusatzlichen Kon&r@lich mit dem Tonband festhalten. Die
abstrakteren Ergebnisse des ErfahrungsaustausehsdienVerallgemeinerungsversuche
wird man wohl ohnehin nur in schriftlicher Form vezgeben kdnnen. Entgegen landlaufi-
gen Vorstellungen bedeutet diese partielle Untetareg der Praxistatigkeit in der Regel
nicht Zeitverlust, sondern umgekehrt Zeitgewinnsdaein Ruckfall auf einen bereits Uber-

wundenen Erkenntnisstand weltgehend vermieden weaien.

Der Studiengang ist vorlaufig so geplant, dal3 dicuBdungsphase im ersten Semester pro-
beweise, im zweiten normalerweise und die Haup®phas dritten und vierten Semester
durchlaufen werden kennen. Das Praxisfeld kann daoh 1. Semester gewechselt werden,

sollte aber in den folgenden drei Semestern sihemwetise beibehalten werden.

Zur theoretischen Unterstiitzung der Praxisforschighgn den Studiengang die Beschatfti-
gung mit einem linguistischen Lehrbuch eingelasdas,im ersten Semester in den Plenums-

sitzungen sogar im Mittelpunkt steht.

9. Grobplanung fiir das erste Semester.

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/




Simon: Vorschlage zum Aufbau des Studiums...

44

Planung wird in ihren positiven Mdglichkeiten venkd, wenn man sie wie die Tatigkeit des
Uhrmachers im Verhéaltnis zum Ticken der Uhr siehig die unsichtbaren Drahte tber Ma-
rionetten, als Korsett — oder wie immer man siekient hat. Planung ist nicht notwendig mit
Herrschaft verbunden. Sie kann sogar eine wichBiggingung fir die Befreiung von Herr-
schaft sein. Voraussetzung ist nicht nur ihre Kallérdurch die Betroffenen, sondern auch,
dass sie an den wichtigsten Punkten die Moglichkegtr eigenen Revision im Lichte rationa-
ler Argumentation vorsieht. Umgekehrt kann Planlogigkeit etwa in bezug auf den Um-
weltschutz hochgradig mit bestimmten Herrschafted Unterdriickungsformen einhergehen.
Die folgende Grobplanung fiir das erste Semesteueht einen Weg zwischen autoritarem
Burokratismus und planlosem Emotionshdrigkeit nidén. Sie will einerseits bewul3t einen
Eindruck vermitteln, wie ein Seminar im Grundrildaalfen kann. Andererseits versteht sie
sich aber auch als eine Art Trampelpfad in den Wivder Kommunikationswissenschaften,
von dem man sofort abweichen kann, wenn sich demirtde angesichts konkreter prakti-
scher Erlebnisse pl6tzlich Moglichkeiten der Ertatgsauswertung er6ffnen, die nicht vor-
hersehbar waren. In keinem Fall sollte sie abeaBrdazu werden, dal3 man sich zum Skla-

ven eines selbstgebastelten oder einmal beschis$dans degradiert.

Die Grobplanung firs 1. Semester verfahrt dabeie-bereits angedeutet — zweigleisig. Sie
folgt einerseits einer Art Anti-Lehrbuch zur Verthing kritischen Selbstbewul3tseins gegen-
Uber einer respektheischenden Wissenschaft, bieabiée andererseits behutsam auf eine lin-
guistische Praxisforschung vor, wie sie dann inhfagenden Semestern durchgefuhrt wer-
den kann. An verschiedenen Knotenpunkten werdetteb®irange zueinander in Beziehung
gesetzt. Diese ,Knotensitzungen“ sind sehr wichwigjl in ihnen die Plattform erarbeitet

wird, auf die die folgenden Sitzungen aufbauen.

Planung Plenum Arbeitsgruppe Einzelarbeit / Aufgaben /
Lekture
Seminarleiter| Kommunikationsspiel ,Vorschlage’
(SL) + Tuto-
ren (Tut)
SL + Tut Kompakt-Seminar: Disk. der| Disk. des Vorverstéandnisses| T.S. Elliott: ,Die Cocktail-
,Vorschlage’, Gruppenbildungvom Praxisfeld (PF) Party" (Welche Funktion hat
Sprache?)
SL + Tut Die Funktion von Sprache in| Disk. tlber Mdglichkeiten des| ,Im Bus*, ,In der Vorschule*
T.S. Elliott: ,Cocktail-Party” | PF-einstiegs (Welche Bedingungen wirker
auf Sprache ein?)
SL + Tut Bedingungen konkreten Spre¢Erstellen eines ,Kontaktpa-
chens (,Im Bus*, ,In der Vor-| piers’ (vgl. Kap. 4.3)
schule"). Cocktail-Party, Bus,
Vorschule als PF
Planungs- Diskussion der ,Kontaktpapie-Verbesserung der ,Kontaktpa-Drei Zeitungstexte (Aufgabe:
gruppe (PG |re’ piere’ auf Grund der Plenums-Rekonstruktion des Ereignis-
disk. Wie gehe ich bei der | ses, auf das sie sich beziehep)
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)

Kontaktierung im PF vor?

Seminar- Das hinter Zeitungstexten Erste Kontaktaufnahme mit | Lektire von Binder...

gruppe (SG) | stehende Interesse einigen Gewahrsmannern des
PF

PG Wie komme ich an Veroffent; Verteilung der Veroffentli- Brecht: ,Kreidekreuz" (Wel-
lichungen zu meinem PF her{ chungen zum PF auf die Grupehe Intentionen verfolgen SAf
an? penmitglieder Mann bzw. Arbeiter?) Lektireg

der Veroffentlichungen zum
PF mit Inhaltsangaben.

SG Verhaltnis von Sprache u. | Welche Bedeutung hat Spra-| Burkle, Wolfgang: Sprachver
Bewusstsein in Brecht: ,Krei-| che im PF (Sammlung von | halten bei Daimler (Text eine
dekreuz" Diskussionspunkten) friheren Seminarteilnehmers

PG Knotensitzung: Disk. v. Biirki Fortfiihrung der Disk. (iber dig,Uberblick tiber die Geschicht
le. Vergleich mit dem PF der | Rolle der Sprache im PF. te der Linguistik* (internes
Gruppe Lernprozessreflexion des 1. | Papier des SL)

Seminarteils

SG Fragen zum ,Uberblick tiber AbschluR3 der Inhaltsangaben
die Geschichte der Linguistik] zu den Veroff. Uber das PF

SG Wie fertige ich einen For- Redaktion der Inhaltsangabep,Strukturalismus* (internes
schungsbericht an? zu den Verdoffentlichungen | Papier des SL)

Uber das PF (Forschungsbe-
richt)

SG Vergleich des bisher erarbeitg-orschungsbericht (Fertigstel-Bierwisch: Sprache u. Ge-
ten Sprachbegriffs mit dem imlung, Tippen + Kopieren) dachtnis
~Strukturalismus“-Papier

SG Verteilen der Forschungsbe-| Diskussion der Forschungsbeforschungsberichte der ande
richte. Diskussion des Bier- |richte der anderen Gruppe |ren Gruppen
wisch-Aufsatzes

PG KO-Sem.: Diskussion der
Forschungsberichte. Lernprot
zessreflexion des 2. Teils

SL Knotensitzung: Einleitung in | Diskussion der ,bedeutungs- | ,Bedeutungsanal. Praxisfor-
die ,bedeutungsanalytische |anal. Praxisforschung’ schung” (internes Papier des
Paxisforschung’ SL)

PG Disk. der ,bedeutungsanal. |Vorbereitung der Seminarkri-| Vorbereitung der Seminarkri-
Praxisforschung’ tik tik

PG Seminarkritik
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10. Qualifikation

Zur Frage der Qualifikation verweise ich auf dialEitung zum Vorlesungskommentar des
Deutschen Seminars. Die Anforderungen in den Sesmnndieses Studiengangs kdnnte man
als Uber diesen Regelungen liegend interpretidfalis ein Seminar dieses als unzumutbar
empfindet, mufd dartber rechtzeitig ein Mehrheitsbless herbeigefiihrt werden. Unter die-

sen Bedingungen misste auch der Studienplan erdsoleverandert werden.

Der Beurteilung zugrunde liegen alle schriftlicHenzeugnisse des Seminars, im ersten Seme-
ster aulRer den Protokollen vor allem das ,Kontgkgya und der Forschungsbericht, spater
der Aktionsplan und der Projektbericht. Bei der éddindung ist darauf zu achten, dass das
kultusministerielle Verbot der Einheitsnote (alleegen die gleiche Note) auch fir die No-
tengebung innerhalb einer Gruppe strikt beachted.videi Gruppenarbeiten muf3 jeder Grup-
penteilnehmer fur einen zusammenhangenden Teihweoatlich zeichnen. Aus seiner Betei-
ligung an der Plenumsdiskussion tber seine Gruppeitd,Kolloquium®) muf3 hervorgehen,
dass er tatsachlich an ihr mitgewirkt hat. Kanarediesem Kolloquium nicht teilnehmen, hat
er sich in meiner Sprechstunde vergleichbaren lragestellen. Im ersten Fall beschliel3t das
Plenum — falls dartber Einigkeit besteht — auf \¢blag der Gruppe Uber die Note, im zwei-

ten Fall ich.

Was ich von Notengebung wissenschaftlich halteehah in meinen ,Prinzipien wissen-
schaftlicher Studienplanung ausgefthrt, die in reedn Kopien in der Seminarbibliothek zu
finden sind. Den dort diskutierten Vorschlag vorotdhvertragen habe ich auf Grund der in

einigen Seminaren zusammengetragenen Gegenarguimaniechen fallengelassen.

11. Literatur

1) Linquistische Veroffentlichungen (flr das 1. Ssier)

Ellerbrock, J./Jaritz, P./Kuhnert, W./Magens, Aor¥ alltdglichen Sprachverstandnis zum
wissenschaftlichen Sprachbegriff. Weinheim: B€1@79 (Pragmalinguistik 16).

(Eine sehr originelle didaktisch reflektierte Eihfling in die Linguistik, die ich darum allen
anderen vorziehe, weil sie nicht einfach Wissernfsarastellt, sondern zunachst einmal die

Fahigkeit entwickeln hilft, sie kritisch zu hinteahen.)

Bierwisch, M.: Sprache und Gedéachtnis: Ergebniss® Rrobleme. In: Klix, F./Sydow, H.
(Hrsg.): Zur Psychologie des Gedachtnisses. BeXiaB Dt. Verlag der Wissenschaften.

1977 (ebenf. Bern, Stuttgart, Wien: Huber 1977115-149.

Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.pdf
Zur Startsite: http://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIFT/




Simon: Vorschlage zum Aufbau des Studiums... 47

(Eine allgemeinverstandliche Einfihrung in den rséere Stand der Transformationsgramma-

tik, die leider bei Ellerbrock u.a. nicht repraserttist.)
Kdnig, W.: dtv-Atlas zur deutschen Sprache. Munch@ns.

(Eine herkdmmliche Einflihrung in die germanististheguistik mit dem Schwergewicht auf

Sprachgeschichte und Dialektologie.)

2.) Veroffentlichungen zu den wissenschaftlichebehistechniken

Heidtmann, F.: Wie finde ich padagogische LiteratBerlin (W): Berlin Verlag. 1976 (Ori-

entierungshilfen 2)

Binder, A. u.a.: Einfuhrung in die Techniken litenavissenschaftlichen Arbeitens. Kron-
berg/Ts.: Scriptor. 1974. (Skripten Literaturwissemaft B)

Geiger, H./Klein, A./Vogt, J.: Hilfsmittel und Arlistechniken der Literaturwissenschatft.

Dusseldorf: Bertelsmann. 1971.

(Alle drei Titel sind etwa gleichwertig und kénnaach furs Linguistikstudium mit Gewinn

verwendet werden).

3.) Veroffentlichungen zur Technik der Studienplamu

Oelschlaeger, D./Miiller, C.W.: Wie man sein Studiarganisieren kann. In: Schweim, L.
(Hrsg.): Der andere Studienfuhrer. Weinheim: Bel&73, S. 98-117.

Mller, C.W.: Was man beim Studium verlernen miferela. S. 76-96.
(Beide Titel zur Einfihrung)
Mack, B./Volk, H.: Handlungsforschung in der Lelaesbildung. Weinheim: Beltz. 1976

(Am Beispiel eines kommunikationswissenschaftlicBeminars werden die hochschuldidak-

tischen Grundlagen wissenschaftlicher Studienplgrdiskutiert.)

Simon, G.: Prinzipien wissenschaftlicher Studienpltag — am Beispiel der germanistischen

Linguistik. Tubingen: Zentrum fur HochschuldidakiiR76.

(Vervielfaltigtes Manuskript zur Grundlegung desgam Studienplans mit einer ausfuhrli-
chen Auseinandersetzung mit nicht praxisbezogengunistischen, didaktischen und wissen-

schaftstheoretischen Positionen.)
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