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36 Begegnung mit Riumen
Peter Scheuchenpflug

Der Mensch begegnet auf8erhalb seiner selbst einer Umwelt, die als Nebeneinander
unterschiedlicher Orte beschrieben werden kann (vgl. ausfiihrlicher —11), wobei
diese Orte zunichst tiber die Sinne wahrgenommen werden, woran sich dann eine
Deutung und Nutzung in einer bestimmten Intention anschliefSt (Syntheseleistung).
Erst in dieser Begegnung werden aus (physikalischen) Orten dann (soziale) Riume.
In den allermeisten Fillen handelt es sich um Riume, die bereits vorher von anderen
Menschen gestaltet, also geformt, strukturiert und eingerichtet wurden (Spacing),
damit sie dann in einer bestimmten Weise wahrgenommen, gedeutet oder genutzt
werden kénnen (z.B. Einkaufszentren, Kirchen). Dies gilt sogar fiir fast alle Natur-
riume, denen Menschen hierzulande begegnen (vgl. z.B. Gipfelkreuze).

1 Religiése Riume und ihre didaktische Erschlieffung

Religigse Riume kénnen demnach auf zwei unterschiedliche Weisen entstehen: Zum
einen kann jeder Ort iiber eine als religids zu qualifizierende Syntheseleistung, also
die Wahrnehmung und Deutung, zu einem religiosen Raum werden (z.B. Berggot-
tesdienst); zum anderen schlagen bestimmte Riume cine religiése Indienstnahme
vor (Friedhéfe, Moscheen, Synagogen, Kirchen). Dieses Potenzial kann fiir religio-
ses Lernen an den sog. auflerschulischen Lernorten genutzt werden. Zwar erfordert
dies oft einen organisatorischen Aufwand (vgl. Lindner/Hilger 2014, 425), aber
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dadurch, dass eigenaktives Lernen an einem authentischen Ort stattfindet, kann
eine Anhiufung von trigem Wissen vermieden werden (vgl. ebd., 423).

Insofern prinzipiell jeder Ort zu einem Raum religiosen Lernens werden kann, er-
geben sich unterschiedliche Raster fiir die Identifizierung dieser Riume (vgl. Kaupp
2008, 20-22; Schulte 2013). Hans Mendl verweist u.a. auf kirchliche Hilfseinrich-
tungen, Jugendverbinde, Eine-Welt-Laden, Bildungsinstitutionen (z.B. Museen,
Gedenkorte) und gestaltete Naturriume (z.B. Bibelgirten) (vgl. ders. 2019, 173).
Besondere Aufmerksamkeit hat seit den 1990er Jahren v.a. der Lernort Kirchen-
raum gefunden. Unter dem Begriff der Kirchenpidagogik wurden zunichst Initi-
ativen fiir Schulklassen und Touristen gebiindelt (vgl. Dérnemann 2011, 22-71;
Neumann/Résener 2009). Mittlerweile hat nicht nur der Pool an Praxismateriali-
en, sondern auch die wissenschaftliche Reflexion ein beachtliches Ausmaf? erreicht
(Uberblick bis 2013 bei Kindermann/Riegel 2013). Die Vielfalt der Praxismateri-
alien geht allerdings nicht selten zu Lasten einer Vermischung von katechetischen
und religionsunterrichtlichen Elementen (vgl. z.B. Rupp 2006, 229-263), wenn
sich bspw. bei einer Erkundung des Taufortes die Schiiler/innen mit Taufwasser
bekreuzigen sollen (ebd., 242).

2 Ein Spezialfall: Riume anderer Religionen erkunden

Vorsicht ist bei der Begegnung mit Rdumen anderer Religionen geboten; dies zeigt
sich bereits am Sammelbegrift Sakralraumpidagogik: Denn im Selbstverstindnis
von Islam und Judentum sind Moscheen und Synagogen keine sakralen Riume (vgl.
Langenhorst 2018, 34), sodass vorsichtiger von einer Theorie oder Pidagogik reli-
gidser Stitten gesprochen werden misste (vgl. Meyer 2017, 1.). Eine unreflektierte
Ubernahme von bestehenden Modellen aus der Kirchenpidagogik (vgl. Langenhorst
2018, 35) wird diesen Riumen nicht gerecht. Bei entsprechenden Lernarrange-
ments miissen zunichst die von der jeweiligen Religion selbst vorgenommenen
Spacing- und Syntheseleistungen in Bezug auf die Raumbildung thematisiert wer-
den, um von dort aus dann adiquate Zuginge zu Architektur, Ausstattung und
Gesamtwirkung gewinnen zu konnen (vgl. ebd., 43f.).

3 Kirchen und ihre Raumdimensionen

Kirchenrdume sind durch gezielte Spacingprozesse eingerichtete Riume fiir elemen-
tare Lebensthemen (z.B. Beichtstuhl: Vergebung von Schuld feiern; Kerzenstinder:
Gefiihle von Dankbarkeit, Sorge oder Angst ausdriicken) und fiir die Begegnung
mit gestaltgewordenen Glaubenserfahrungen von Menschen verschiedenster Zei-
ten. Im Rahmen des Religionsunterrichts erfolgt die Auseinandersetzung mit einem
Kirchenraum deshalb als anthropologisch-korrelatives Bildungsgeschehen (—13),
mit dem Ziel, dass sich die Lernenden Kompetenzen fiir einen lebensdienlichen
Umgang damit aneignen (—5).
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Bei Kirchen ist zu beachten, dass die theologischen Vorstellungen der Erbauer zu
einer Raumgestaltung gefiihrt haben, die sich von heutigen Nutzungen unterschei-
den kann — so sind z.B. in der Liturgie Seitenaltire funktionslos geworden. Die-
ser Wandel (z.B. bei Reliquienverehrung) sollte im Lernprozess artikuliert werden.
Unterrichtliche Maf$nahmen dienen zum einen der (kognitiven) Alphabetisierung:
Schiiler/innen sollen einen Raum lesen, d.h. seine vielfiltigen Themen verstehen,
seine Wirkung erfassen und deuten kénnen. Zum anderen soll eine (emotiona-
le) Beheimatung oder respektierende Distanzierung angebahnt werden. Damit ist
gemeint, dass die Lernenden eine mégliche Lebensbedeutsamkeit fiir sich selber
entdecken kdnnen, unabhingig von ihrer jeweiligen Glaubenshaltung. Zudem ge-
schieht die didaktische Auseinandersetzung mit einem Kirchenbau unter den Be-
dingungen des dsthetischen Lernens (—3), wobei die unterschiedlichen Raumdi-
mensionen die Indienstnahme weiterer didaktischer Prinzipien erfordern:

* V.. in belebten Innenstadtzonen werden Kirchen von Menschen frequentiert,
die dort einen Raum der Stille suchen. Kirchen kénnen deshalb im Rahmen des
Religionsunterrichts fiir Stille- und meditative Ubungen genutzt werden (—30).
Dabei sollte ein spezifisch kirchenpidagogisches Prinzip Anwendung finden: von
auflen nach innen (vgl. Rupp 2006, 229f.), womit das bewusste Inszenieren des
Eintretens gemeint ist. Viele Kirchenbauten unterstiitzen dies durch ihre archi-
tektonische Gestaltung (z.B. Vorplatz, Portal).

* Kirchen sind 6ffentliche Orte: Sie bestimmen das Ortsbild, korrespondieren
durch ihre Architektur mit ihrem Umfeld und kénnen Ausdruck von Macht, biir-
gerlichem oder kirchlichem Selbstbewusstsein oder von zeitbedingten Ideologien
sein. Bei vielen Menschen ist auch die Vorstellung verankert, dass sie symbolische
Schutzriume (z.B. fiir Kirchenasyl) sind. Als zum Teil dlteste Gebdude am Ort
dienen sie als Gedichtnisspeicher fiir die kollektive und persénliche Erinnerung.
Unterrichtliche Mafinahmen orientieren sich deshalb an kirchengeschichtsdi-
daktischen Prinzipien (—18), am biografischen (—25) oder ethischen Lernen
(—23). Kirchenbauten sind zudem ein Symbol fiir die Prisenz des Religiésen in
einer Gesellschaft (—15), was sich z.B. im Diskurs tiber Umnutzung oder Abriss
von Kirchen sowie iiber die Prisenz von Bauten anderer Religionen im éffentli-
chen Raum (z.B. Streit um Minarette) zeigt (vgl. Scheuchenpflug 2009, 78-97).

e Kirchen als architektonisch gestaltete Riume: Uber Spacingprozesse (u.a. Eintritts-
bereich, ausgegrenzte Zonen wie z.B. der Altarraum) und architektonische Mittel
(z.B. Raumhahe, Lichtfiihrung) erzeugt ein Kirchenraum bestimmte visuell und
akustisch wirkende Atmosphiren, die mittels didaktischer Inszenierungen des is-
thetischen Lernens erkundet werden kénnen. Kirchenbauten spiegeln iiber ihre
Baustile zudem das epochentypische Selbstverstindnis von gelebtem Christen-
tum und dessen Wandel wider. Ferner kann zwischen architektonischen Konzep-
ten unterschieden werden, die sich entweder baulich auf die Bediirfnisse der Got-
tesdienst feiernden Gemeinde konzentrieren oder versuchen, eine symbolische
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Auflenwirkung zu erzeugen (z.B. Kreuzform, Zelt, Schiff). Mit symbolischen
Bedeutungen sind dariiber hinaus auch einzelne Raumelemente wie das Portal
oder Fenster aufgeladen, sodass sich Lernprozesse hier auf die Symboldidaktik
(—28) stiitzen kénnen.

* Réiume fiir religidse Kunst: Jede Kirche beherbergt Kunstwerke, wozu zentrale litur-
gische Handlungsorte (Altar, Ambo, Taufstein, Gestiihl), figiirliche und bildliche
Darstellungen, Epitaphien, Orgel und Fenster zihlen. Im Unterschied zur Ausei-
nandersetzung mit Reproduktionen im Klassenzimmer erméglicht ein Kirchen-
raum die Begegnung mit Originalen, die sich meist an der fiir sie vorgesehenen
Position befinden und die zum Teil noch genutzt werden (z.B. Tabernakel). Fiir
die konkrete ErschliefSung dieser Kunstwerke bieten die Leitlinien des Lernens an
Zeugnissen aus (religioser) Tradition und Gegenwart (—24), gegebenenfalls des
performativen Lernens (—26) und der BilderschlieSung (—33) Orientierung.

* Die Hauptfunktion von Kirchen besteht darin, religidse Beziehungsriume bereit-
zustellen. Dazu gibt es Zonen fiir die individuelle (Beten) sowie die gemein-
schaftliche Praxis: Die Kirchenbinke zusammen mit Ambo und Altar dienen den
verschiedenen gottesdienstlichen Feierformen der versammelten Gemeinde, das
Taufbecken als Ort fiir die Initiation oder das Beichtzimmer/der Beichtstuhl fiir
die Feier der Verséhnung. Im Rahmen des Unterrichts nutzt man diese religiosen
Beziehungsriume dagegen fiir die Inszenierung eines Bildungsgeschehens! Dabei
gilt es zu beachten, dass bei vielen Praxismodellen der Einsatz von performativen
Elementen (Prinzip: Das tun, was dorthin gehort, vgl. u.a. Rupp 2006, 229) sehr
beliebt ist; z.B. sollen die Teilnehmer/innen im Chorgestiihl einer Klosterkir-
che wechselseitig einen Psalm laut beten. Performativitit legt sich beim Lernen
im Kirchenraum zwar durchaus nahe. Allerdings muss dann die Abgrenzung zu
bekenntnisorientierter Katechese strikt durchgehalten werden und der Einsatz
spielerischer Elemente so gestaltet sein, dass die Wiirde liturgischer Vollziige und
das Prinzip der Freiwilligkeit gewahrt bleibt. Im Zweifel sollten deshalb andere
Lernweisen angewandt werden.

4 Didaktische Einbettung von Maf$nahmen religiésen Lernens
im Kirchenraum

Erkundungen im Kirchenraum erméglichen eine Vielfalt didaktischer Inszenierun-
gen; sie konnen aber nur dann zu einem erfolgreichen Lernergebnis fithren, wenn
eine Vor- und eine Nachbereitungsphase vorgesehen ist: Geht es vorbereitend um die
Entwicklung gemeinsamer Handlungsziele, so dient die Nachbereitung dazu, die
,am aufSerschulischen Lernort erlebte, beobachtete und erschlossene Wirklichkeit“
(Lindner/Hilger 2014, 426) zu thematisieren, indem mit dem gewohnten Metho-
denrepertoire die gewonnenen Eindriicke strukeuriert und verdichtet werden.
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