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0 Einleitung

Das Verhiltnis von christlichem Glauben und
Bildung ist in diesen Tagen umstrittener denn je,
wenn man an die geplante Einfithrung des
Faches Lebensgestaltung ~ Ethik — Religions-
kunde im Land Brandenburg denkt. Die
Wochenzeitung ,.Die Zeit” vertffentlichte im
Mai 1996 ( Zeit Nr. 20) ein Dossier mit dem
Titel ,,Schulfrei fiir Jesus* und 10ste eine Flut
von Leser/-innenzuschriften aus, die fiir oder
gegen LER argumentierten. Der Grundgedanke
bei diesem neuen Fach war ja, Schiilern und
Schiilerinnen, die weder religiés noch kirchlich
sozialisiert sind, erste Schritte zu einer Werte-
orientierung hin zu ermdglichen. An dieser
Diskussion wird klar, daf das bisherige ordent-
liche Schulfach Religion unter Legitimations-

druck geraten ist und sich nicht nur juristisch,
sondern vor allem schulpddagogisch neu be-
griinden muB.

Auch in Baden-Wiirttemberg ist das ordentliche
Unterrichtsfach Religion nicht mehr selbstver-
standlich, denn die Begegnung mit dem christ-
lichen Glauben wird gesellschaftlich nicht mehr
unwidersprochen als Bildungsaufgabe der
offentlichen Schule verstanden. Religios- ethi-
sche Bildung ist nicht Rekrutierung kirchlichen
Nachwuchses, sondern der schulische Versuch,
Bildungsverantwortung fiir den Bereich des
Religios-Ethisch-Symbolischen gemeinsam von
Religionsgemeinschaften und  Gesellschaft
wahrzunehmen. Religion als Schulfach ist auch
heute nur noch in Verbindung mit ethischen
Fragestellungen zu unterrichten, genauso wie
das Fach Ethik in Verbindung mit religidsen




Bestimmungen, also weltanschaulich nicht neu-
tral sein kann. Im Fall des Faches Ethik ist der
Staat in einer Doppelrolle: Einmal bietet er das
Fach Ethik fiir Schiiler/-innen an, die das Fach
Religion als Glaubens- und Gewissengriinden
ablehnen, andererseits kann Ethik nicht weltan-
schaulich neutral sein.' Die inhaltlichen Grenzen
zwischen den Fichern sind flieBend geworden
und das ist auch gut so. Zu begriifien wire eine
weitgehende Kooperation der Schulfdcher Reli-
gion, Ethik und auch Philosophie. Vielerorts
wird aber zudem die grundgesetzlich formulierte
positive Religionsfreiheit, die eine grofe
Bildungschance beinhaltet, als tiberfliissig ange-
sehen.

Auf der anderen Seite wird landauf, landab das
Klagelied des zunehmenden Werteverlustes, der
Orientierungslosigkeit und mangelnden hand-
lungsorientierten, ethischen, sozialen, religio-
sen, symbolischen Kompetenz der Schiiler und
Schiilerinnen gesungen. Man tut sich schwer, die
Griinde, Ziele und Inhalte religios — weltan-
schaulicher oder auch nur der ethischen Erzie-
hung in den Schulen zu bestimmen, wobei sich
der Staat im Falle Brandenburgs durchaus in der
Lage sieht, wertebezogene Inhalte in seinem
neuen Fach zu vermitteln, was nach den Grund-
begriffen deontologischer Ethiktradition nicht
geht. Diejenigen, die LER unterstiitzen, wollen
eine radikale Trennung von Kirche und Staat
und vergessen dabei, daB} es in einer demokra-
tischen Gesellschaft derartig scharfe Trennungs-
linien nicht gibt und auch nicht geben kann, weil
die Kirchen ja nicht auf einem fernen Stern
existieren, sondern gewollte Teile dieser Gesell-
schaft sind. Meines Erachtens ist diesem Pro-
blem aber nicht wesentlich juristisch beizukom-
men, sondern nur inhaltlich. Ich will hier
versuchen, dem Verhdltnis von Glaube und
Bildung auf die Spur zu kommen. Dabei orien-
tiere ich mich an dem Bildungsprogramm der
Wittenberger Reformation, das mit dem Namen
Philipp Melanchthon (16.2.1497-19.4.1560)
verbunden ist.

1 Melanchthons didaktische Prinzipien

Leider ist Melanchthons Didaktik nicht von ihm
selbst systematisiert und als solche présentiert
worden. Fiindig wird man auch nicht, wie man
annehmen konnte, in den ausgesprochen
pidagogischen Schriften, sondern in den anthro-
pologisch-theologisch orientierten Uberlegun-
gen Melanchthons.

Unter Didaktik will ich hier zuerst einmal die
gesamte Wissenschaft von der Lehre, Theorie
und Praxis des Unterrichtens verstehen, die
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systematischen Kriterien gehorcht und sich an
bestimmten Inhalten orientiert. Im weitesten
Sinn ist dieser Didaktik - Begriff dem bildungs-
theoretischen Ansatz verpflichtet, der m.E. fiir
die Erfassung der humanistisch — reformatori-
schen Didaktik am angemessensten ist, weil die
Pidagogik der Reformationszeit, vor allem die
des entstehenden Protestantismus sich an inhalt-
lichen Fragestellungen und nicht am methodi-
schen Bereich entziindet hat; gleichwohl unter-
scheidet sich humanistisch orientiertes Lehren
und Lernen wesentlich - auch gerade im metho-
dischen Bereich - von der Scholastik des Mittel-
alters.

Interessant ist bei Melanchthon auch ein zweiter

.Aspekt, nimlich die Frage nach der Schulorga-

nisation und dem Schulaufbau, die er zur Sache
des Protestantismus gemacht hat. Im ,,Unterricht
der Visitatoren* von 1528 ist ein Abschnitt iiber
die Schulen dabei. Grundsitzlich sind die
Sprachbildung und auch der Spracherwerb und
die sprachliche Kompetenz fiir Melanchthon
nicht nur Erziehungsziele, sondern auch wesent-
licher Ausdruck seines humanistischen Men-
schenverstdndnisses: ,,Der ganze Schatz der
Religion, wovon unser ewiges Heil abhingt,
kann nur durch die <Werkzeuge> der Sprachen
gehoben und erworben werden.“? Oder an ande-
rer Stelle kann er sagen: ,,.Die Sprachen, sonder-
lich die lateinische wissen, ist allen nutze, auch
den Krieges- und Kaufleuten, auf dafl sie mit
fremden Nationen sich bereden und mit ihnen
umgehen kénnen.3

Die Voraussetzung der anthropologischen
Theorie der Sprachbildung ist bei Melanch-
thon allerdings sein Verstindnis vom Men-
schen als Geschopf und Siinder: ,,Dem Men-
schen ist die Imago Dei aufgepresst, damit Gott
in ihm leuchte und erkannt werde. Ein Abbild
soll ndamlich das Urbild darstellen. Zweck des
Menschen ist also, Gott zu erkennen und seine
Herrlichkeit zu offenbaren.**

Der Mensch vor dem Siindenfall® zeichne sich,
so Melanchthon, durch seine ausbalancierte,
harmonische und vertrauensvolle Beziehung zu
Gott aus. Nach dem Siindenfall ist diese Bezie-
hung zwischen Gott und Mensch grundsétzlich
gestort und das Verhiltnis zwischen Gott und
Mensch verdunkelt: ,Nach dem Fall Adams
werden alle natiirlich auf die Welt gekommenen
Menschen mit / in der Siinde geboren, d. h. ohne
Ehrfurcht vor Gott, ohne Vertrauen zu Gott und
mit eigensiichtiger (selbstbezogener) Begier-
de.“¢ Folgen fiir den einzelnen Menschen und
auch fiir die Gesellschaft sind Unordnung,
Chaos, Siinde, unethisches Handeln, also ataxia
in omnibus appetitionibus et affectibus.” Die
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Siinde® durchzieht wie ein roter Faden das
Lebensgeschick des Menschen, der aufgrund
seiner Siinde von Gott getrennt bleibt und nur
auf Erlosung, die durch Gott in Jesus Christus
und seinem Geist geschehen muf und nicht vom
Menschen aus bewerkstelligt werden kann,
hoffen kann. Von sich aus ist es dem Menschen
unméglich, die Siinde zu liberwinden und die ur-
spriingliche Balance in seiner Gottesbeziehung
wieder herzustellen. Was dem Menschen bleibt,
ist ein Rest an Erkenntnisvermdgen und Ver-
nunft, die gerade noch ausreicht, innermensch-
liche Beziehungen und Beziige zu regeln. Auch
bleibt dem Menschen eine Ahnung Gottes als
des giitigen und gerechten Schopfergottes, der
die Welt in ihrer Ordnung zusammenhilt und die
Siinder zur Rechenschaft zieht. Artikel 18 des
Augsburger Bekenntnisses fafit diesen Gedan-
ken Melanchthons zusammen: ,,Vom freien
Willen wird also gelehrt, daB der Mensch
etlichermaB ein freien Willen hat, duBlerlich ehr-
bar zu leben und zu wihlen unter denen Dingen,
so die Vernunft begreift; aber ohn Gnad, Hilfe
und Wirkung des heiligen Geists vermag der
Mensch nicht Gott gefillig zu werden, Gott
herzlich zu furchten, oder zu glauben, oder die
angeborene bose Liiste aus dem Herzen zu wer-
fen. Sondern solchs geschieht durch den heiligen
Geist, welcher durch Gotts Wort geben wird.
Dann Paulus spricht 1. Korinth. 2.: ,,Der natur-
lich Mensch vernimmt nichts vom Geist
Gottes.” Und damit man erkennen muge, daB
hierin kein Neuigkeit gelehret wird, so seind das
die klaren Worte Augustini vom freien Willen ...
sonder allein in #uBerlichen Werken dieses
Lebens haben sie Freiheit, Gutes oder Boses zu
wihlen. Gut meine ich, das die Natur vermag,
als auf dem Acker zu arbeiten oder nicht, zu es-
sen, zu trinken, zu einem Freund zu gehen oder
nicht, ein Kleid an- oder auszutun, zu bauen, ein
Weib zu nehmen, ein Handwerk zu treiben und
dergleichen etwas Nutzlichs und Guts zu tun.
Welches alles doch ohne Gott nicht ist noch be-
stehet, sonder alles aus ihme und durch ihne ist.
Dagegen kann der Mensch auch Boses aus
eigner Wahl vornehmen, als vor einem Abgott
niederknien, einen Totschlag zu tun etc.*®

Diese ethische Grundeinsicht ist bei Melan-
chthon verbunden mit dem Rest natiirlicher
Gotteserkenntnis, die sittliche Entscheidungen
als Gewissensentscheidungen formen kann,
ohne Heiligen Geist hat der Mensch nicht genug
Kraft und Vollmacht'®, die iustitia dei hervorzu-
bringen. Was moglich ist, eine gewisse sittliche
Einsicht zu gewinnen. Was dariiber hinaus geht
und den Menschen an die Grenzen seiner
Erkenntnis- und  Handlungsmdoglichkeiten

bringt, ist Sache Gottes, d.h. ausschlielich auf
das Handeln Gottes im Wort des Evangeliums
bezogen. Melanchthon schreibt dazu in seinen
Loci communes: ,,Wie die Sache der Siinde nur
aus den Normen des Gesetzes verstanden wird,
so kann die Kraft der Gnade nur aus der
Beschreibung des Evangeliums erkannt werden
... Das Gesetz hilt die Siinde vor Augen, das
Evangelium die Gnade; das Gesetz weist die
Krankheit auf, das Evangelium die Arzenei. Das
Gesetz ist ein Diener des Todes — um die Worte
des Paulus zu verwenden — das Evangelium
dient dem Leben und Frieden ... Wie durch das
Gesetz das, was recht ist, geboten und die Siinde
aufgedeckt wird, so ist das Evangelium die Ver-
heiBung der Gnade oder Barmherzigkeit Gottes
und somit die Vergebung der Siinde und das
Zeugnis der Zuneigung Gottes zu uns. Durch
dieses Zeugnis sollen unsere Herzen aus der
GewilBheit der Giite Gottes glauben, ihnen sei
jede Schuld vergeben; und sie sollen, wieder
aufgerichtet, Gott lieben, loben, in Gott frohlich
sein und aufjauchzen...“!! Das Evangelium als
promissio, als Verheiflung, schliefit die Wohltat
Gottes an den Menschen mit ein und ist des-
wegen vom Gesetz zu trennen. Nicht mensch-
liche Wiirdigkeit, sondern gottliche Gnade ist
entscheidender Grund fiir die Rechtfertigung:
»Die Gnade ist die Vergebung der Siinden, die
um Christi willen verheilene Barmherzigkeit
oder geschenkweise Annahme, die wesensnot-
wendig mit der Gabe des Hl. Geistes verbunden
ist.«1?

Fiir den Menschen kann die gnidige An-
nahme durch Gott nicht ohne Folgen sein,
sein Handeln wird befreit zur Liebe am
Nichsten, d.h. der Glaube bringt wesensmaéBig
und notwendig Friichte hervor: ,,Der Glaube er-
streckt sich auf alle Ereignisse unseres Lebens
und Sterbens, nur durch den Glauben gehen wir
mit jeder Kreatur richtig um, durch den Unglau-
ben gehen wir falsch um mit allen Kreaturen,
d.h. wenn wir nicht beim Umgang mit der Krea-
tur Gott zu gefallen glauben, beim Umgang mit
der Kreatur nicht auf die Barmherzigkeit, auf die
Zuneigung Gottes zu uns vertrauen.“!* Oder:
,.DaB andererseits die Werke, die der Rechtferti-
gung folgen, nicht als Siinden angerechnet
werden, verursacht allein der Glaube.“'* | Aus
diesem allem geht klar hervor, auf welche Weise
aus dem Glauben die Liebe zu Gott und die
Liebe zum Nichsten — die man Nichstenliebe
nennt — erwichst. Denn die Erkenntnis der gott-
lichen Barmherzigkeit bewirkt, da Gott gegen-
geliebt wird, sie bewirkt, da3 wir uns allen Krea-
turen vorbehaltlos preisgeben, worin die Liebe
zum Nichsten besteht.“"® In diesem theologi-



schen Rahmen miissen wir die Pidagogik
Melanchthons suchen, denn sie ist nicht ohne
diesen verstehbar. Erziehung des Menschen ist
niemals eine Erziehung zum Glauben, aber Er-
ziehung ohne Glaube, Liebe und Hoffnung ist
tot und bringt nur Totes hervor. Gesetz und
Evangelium sind aufeinander bezogen, aber
unterschieden und bewirken Verschiedenes:
Gesetz und Erziehung bewirken biirgerliche Sitt-
lichkeit und duBere Werke, das Evangelium ver-
mittelt die neue Gerechtigkeit, die ihrerseits
wieder auf die duBeren Werke zuriickwirkt. Das
Evangelium darf dabei jedoch nie zum Mittel
der Erziehung werden und die Moglichkeit der
Erziehung nicht zu einer Art Erlosung

Die Erziechung setzt — im humanistischen
Kontext - an der Erziehung zur Sittlichkeit
an, d.h. an der Schirfung des Unterschei-
dungsvermogens zwischen gut und bdose. Er-
ziehung ist bei Melanchthon zuerst einmal
Bewirken einer ethischen Grundhaltung,
einer ethisch qualifizierten Humanitiit. Diese
Grundhaltung Eifit sich, so die Hoffnung
Melanchthons, mittels der Beschiftigung mit
Sprache, Literatur und Philosophie errei-
chen. Die Philosophie'® war fiir Melanchthon
wichtig, um die Methode des Denkens zu er-
lernen. Philosophie macht bescheiden, kann er
sagen.'” Kiinste und Wissenschaften zu lernen
und auszuiiben, ist ein Gottesdienst.'® Motivie-
rend auf den Menschen wirken die doctrina, d. h.
die Lehre der Philosophie und die vorgefiihrten
literarischen Beispiele des ethisch angemesse-
nen Handelns im biirgerlichen Kontext. Auf die-
ses ethische Handeln ist das Erziehungskonzept
Melanchthons ausgerichtet, um biirgerliche
Gerechtigkeit herzustellen. ,.Der Glaube hat
zwar nicht den Zweck, die gesellschaftlichen
Ordnungen zu fordern und zum Leben in ihnen
zu qualifizieren, wohl aber setzt er Motive dafiir
frei.“! Die kognitiven Anteile des Glaubens?
und des Evangeliums sind natiirlich wie andere
Kenntnisse auch zu vermitteln, aber der Glaube
bleibt bei allem menschlichen Bemiihen Gottes
" Tat*® durch den Heiligen Geist. Trotzdem
beinhaltet natiirlich auch die doctrina christiana
s0 etwas wie eine kerygmatische Qualitét: ,,Es
ist niitzlich, das Denken zum Wort Gottes zu
filhren, Denn durch dieses Wort ist der Heilige
Geist titig.“?

Wenn wir uns nun dem methodischen Bereich
zuwenden, fallen die 4 Grundbegriffe Melanch-
thons auf, die allesamt zum humanistischen
Bildungsbegriff gehtren: eloquentia, lectio,
imitatio und declamatio. Ziel des Lernens und
Lehrens ist die an Ciceronischer Redekunst
entwickelte eloquentia (Ciceros und Quinti-
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lians Reden). Der Redner mufl zudem weise
und beredt sein, denn mit der Rednergabe ist
beim wahren Menschen die Tugend und
Weisheit verbunden. Melanchthon legt also
— hier im Unterschied zur sonstigen humanisti-
schen Auffassung — auf die Verbindung intellek-
tueller und ethischer Qualitdten groBen Wert:
»wer kein guter Mensch ist, kann iiberhaupt
kein vollendeter Redner sein.“”® Das voraus-
gesetzte Rednerideal mit der Fiahigkeit der elo-
quentia ist in der Renaissance und in der huma-
nistisch orientierten Reformation Ideal aller
hoheren Bildung iiberhaupt.  Melanchthon
bezog sich diesbeziiglich auf Erasmus, der
wiederum das von Rudolf Agricola aus Italien
mitgebrachte Verstindnis der eloquentia vertei-
digte.”* Melanchthon versteht unter eloquentia
vor allem — auch das ethisch qualifizierte — Ver-
stehen der Worte und Sachen, grammatische
Einsicht und Realkenntnis, verbunden mit der
Fihigkeit der klaren Darstellung.? Das Ziel von
eloquentia ist, seine Gedanken klar und ver-
stindlich wiedergeben zu koénnen und diese
Kunst des Ausdrucks muf} erworben und aus-
gebildet werden. Auf die eloquentia folgt die
prudentia, d.h. Einsicht, die als Ergebnis der
eloquentia gilt.” Eine fehlerhafte Sprache wird
von Melanchthon als barbarische gegeiielt und
weise auf Unverstandenes hin: ,,Wer die Wahr-
nehmungsfihigkeit fiir Sachprobleme schulen
will, muB die sprachliche Sensibilitit férdern.“?’
Hier zeigt sich schon, dal Melanchthon ein
Gegner des unsystematischen Lehrens und
Lernens war: ,,Wer unmethodisch lernt, schweift
schlieBlich ziellos umher, indem er ohne Nutzen
von einer Wissenschaft zur anderen eilt.*?

Oder: quisquis ubique habitat, maxime nusquam
habitat.”® Die Lektiire, d.h. lectio, setzt Gramma-
tik voraus, denn diese ist Mittel zum Zweck. Bei
der Lektiire ist dann die Beobachtung des
Sprachgebrauches wichtig: Multum legendum
est, non multa. Wichtig ist die wiederholte
Lektiire, um das Gelesene zu verstehen oder
verstanden zu haben. Auf die lectio folgt die
schriftliche Ubung, die sich auf die imitatio
griindet und den AbschluB3 dieser Bildungs-
abfolge sah Melanchthon in der geiibten
Fihigkeit, eine lateinische Rede vorzubringen
und Verse anfertigen zu kénnen, was er als
declamatio bezeichnet. Die wichtigsten metho-
dischen Hilfsmittel sind fiir Melanchthon das
Beispiel und die Wiederholung gewesen®,
wobei Langeweile der gefihrlichste Feind des
Lernens darstellt. Von den Klassikern waren fiir
Melanchthon besonders Homer, Platon, Hesiod,
Aesop, Pindar, Sophokles, Euripides, Aristo-
phanes, Demosthenes, Aratus, Lykurg, Aristo-
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teles, Cicero, Tacitus und Terenz aus sprachlich-
dsthetischen, sachlichen, aber auch aus religits-
sittlichen Griinden wichtig. Einen Schriftsteller
im Zusammenhang lesen und verstehen, war fiir
Melanchthon ausschlaggebend, weil die ver-
schiedenen Kiinste und Fertigkeiten im Trivium
und quadrivium ein zusammengehériges Ganzes
darstellen, ein universum oder orbis artium.*!
Dieses Universum weist aber eine innere Logik
auf, die didaktisch - methodisch nicht einfach
ibergangen werden kann und zudem ist darauf
zu achten, daf} die Schiiler und Schiilerinnen we-
der von der Quantitit noch von der Verschieden-
artigkeit gleichzeitig auftretender Inhalte iiber-
fordert werden.’? Die Auswahlkriterien sind
zum einen immer die sprachliche Qualitiit des
Textes und zum anderen dessen religios-ethi-
scher Gehalt, der als Beispiel dienen soll.

' Melanchthon hat sich aber nicht nur als Lehrer

einen Namen gemacht, sondern auch als Schul-
organisator des Protestantismus. Bis zum 16.
Jahrhundert war die Schule als Dom-, Kloster-,
Hochschule vor allem eine Schopfung der
katholischen Kirche; die Lehrstithle an den
Hochschule durften in der Regel nur von einem
Geistlichen besetzt werden. Aber die meisten
Schulen in Deutschland waren am Ende des
Mittelalters im tiefen Verfall begriffen. In dieses
Vakuum des Bildungsniveaus griff die Reforma-
tion ein: Fiirsten und weltliche Herren wurden
von den Reformatoren ermutigt, neue Schulen
zu griinden und bestehende neu zu organisieren
und zu fordern: ,,Wer Schulen griindet und die
Wissenschaften pflegt, der macht sich um sein
Volk und die ganze Nachwelt besser verdient,
als wenn er neue Silber- und Goldadern auf-
finde, so reich wie die in Lydien, aus denen
Croesus seine Schitze geschopft hat ... Wer aber
iiber Menschen gebietet, mufl nicht blof fiir
deren Korper Sorge tragen, sondern auch an
Gesetz und Zucht denken.“*®* Vor allem
Melanchthon erhebt aus staatsbiirgerlichen und
vor allem moralphilosophischen Griinden die
Sorge fiir Kirche und Schule zur hochsten
Pflicht der Regierenden. Die Schulen miissen,
so Melanchthon, Lehrer bekommen, die sich
durch Talent, Gelehrsamkeit, Tugend und
Weisheit auszeichnen und nicht nur iiber
niitzliche Methoden des Lehrens und Lernens
verfiigen. Aber, so schreibt er den Fiirsten ins
Stammbuch, diese Lehrer miiten auch an-
stiindig bezahlt werden und das gerade in
wirtschaftlichen Krisenzeiten, weil Schulen
zur ,,Fortpflanzung und Pflege der Wissen-
schaften nitig seien und ohne Schule komme
man schnell zu einem grob viehischen Leben
(Luther) in Kirche und Staat.**

,Darum sind allezeit von Anfang der Welt bei
der Kirche Gottes Schulen und Studien gewesen,
diesen edlen Schatz, Gottes VerheiBung und
Zeugnis zu erhalten und auf die Nachkommen
zu erben.*3 Melanchthon war der Ansicht,
wenn die Schulen verfallen, erlischt das Licht
des Evangeliums. Schulische Bildung ist kein
Selbstzweck des Menschen, wie es der reine
Humanismus sieht, sondern dient einem hdheren
Ganzen, der Gesellschaft namlich. Schule ist
eine Veranstaltung der Gesellschaft, d.h. der
Biirger und Biirgerinnen, die ihre gesellschaft-
liche Pflicht mit Sachverstand und Gewissen-
haftigkeit ausfithren sollen. Der Lehrerinnen-
beruf wird in diesem Zusammenhang von
Melanchthon nicht romantisiert: ,,Kein Miiller-
esel hat jemals so viel Leid erlebt, als wer
Knaben zu lehren hat.*“*¢ Oder: ,,Wird ein Knabe
einem Lehrer zu unterrichten iibergeben, so ist
er meistens schon durch das Haus verdorben.

Weil er die Schlechtigkeiten kennt und sogar
schon gekostet hat, so mangelt es ihm an Liebe
und Bewunderung fiir die Wissenschaft; im
Gegenteil, er haBt dieselbe, verachtet seinen
Lehrer und bringt die iibelsten Gewohnheiten
von Hause mit... Es ist eine kleinere Miihe, ein
Kamel tanzen oder einen Haufen Esel spielen zu
lehren.“%” Lehre ist fiir Melanchthon eine
Sisyphusarbeit, besonders dann, wenn der Geist
des Schiilers nicht bei der Sache, ,,sondern in der
Kneipe oder beim Wiirfelspielen ist, das ist eine
solche Not und Miihe, daB man lieber in der
Miihle arbeiten mochte.“* Trotzdem ist der -
Lehrerinnenberuf fiir Melanchthon etwas Heili-
ges. Die neuen Primarschulen, die alten Schulen,
der Reformation waren nach Melanchthons
Reformvorschldgen in drei Klassen geteilt und
fiir jede Klasse gab es so etwas wie ein Curri-
culum. Wenn das der Schiiler erfolgreich durch-
laufen hatte, konnte er in die nichste Klasse, in
den nichsten Haufen kommen. In der ersten
Klasse wurden die Kulturtechniken Lesen und
Schreiben unterrichtet und das Vaterunser, das
Glaubensbekenntnis, die lateinische Grammatik
und ein Grundwortschatz gelernt. In der zweiten
Klasse wurde vor allem Grammatik, aber auch
schon Dialektik, Rhetorik gelehrt und an ein-
facheren lateinischen Texten geiibt. Die dritte
Klasse vertiefte alle diese Fihigkeiten und solite
auf die Hochschule vorbereiten. Der Stunden-
plan begann im Sommer nach 5.30 Uhr und im
Winter um 6.30 Uhr; um 11 Uhr gab es Mittag-
essen, wobei bis zu jener Zeit jeweils noch ein
Kirchgang vorgesehen war. Der Nachmittags-
unterricht begann um 12 Uhr, um 13 Uhr Gram-
matik, von 14-15 Uhr Pause und von 15-16 Uhr
Vokabeln. Die Unterrichtsgegenstiinde, oft am



Modell - Lernen von Melanchthon konzi-
piert, beinhalteten Lesen, Schreiben, Singen,
Latein (Grammatik/Lektiire), Religion, Dia-
lektik, Rhetorik und Metrik. Mathematik
lernte man erst auf der Universitiit. In den
melanchthonischen Schulen wurde den
humanistischen Lehrbiichern Vorrang vor
den scholastischen eingeriumt. Nach dieser
dreiklassigen ' Primarstufe schob Melanchthon
vor Eintritt in die Universitit noch die obere
Schule, wie sie von ihm in Niirnberg gegriindet
worden war. Dieser Schultyp sollte die Schiiler
aus den Elementarschulen erst dann aufnehmen,
wenn- sie sichere Kenntnis des Lateinischen ge-
wonnen hitten. Zu den Lehrgegenstinden dieser
Schulart zihlten noch Interpretation, Griechisch
und Mathematik. Alle Schulen fanden ihren An-
schlufl in der Hochschule: ,,Sie dient Gott zum
Lobe, der Verbreitung seines heiligen Evangeli-
ums und gottlichen Worts, auch der Erweiterung
aller ehrlichen und guten Kiinste.“** An den
Hochschulen wurde vor allem die 4., die artisti-
sche Fakultit, von Melanchthon stark verdndert
und erheblich im Ficherkanon erweitert: Mathe-
matik, Physik, Moralphilosophie, Sprachen,
Pidagogik. Die vierte Fakultit sollte auf die
ersten drei Fakultiten Theologie, Jura, Medizin
vorbereiten. Neben die Vorlesung tritt die
Ubungsdisputation, in der Studenten lernen
sollten, Dinge genau und beredt auseinanderzu-
setzen.** AuBer den Promotionsdisputationen
fanden vierteljdhrlich derartige Disputationen
vor allem in der 4. Fakultit statt. An der melan-
chthonischen Hochschule kam noch die Dekla-
mation hinzu: Zweimal im Monat sollte dekla-
miert werden.*! Die akademischen Grade der
Reformationsuniversititen waren das Bacca-
laureats-Examen, der Magister der 7 freien
Kiinste, der Doktorgrad in Medizin, Jura, Theo-
logie, wobei der Doktor in Theologie als der
hochste galt.

2 Glaube und Bildung im humanis-
tischen Kontext

Unter Humanismus will ich hier zum einen eine
historische Bewegung und zum anderen als
Bezeichnung fiir ein in der Renaissance auf-
tauchendes geistiges Phinomen verstehen?, das
anthropozentrisch orientiert ist. Der Renais-
sance-Humanismus ist ein sehr komplexes

Phinomen, das sich durch eine Begeisterung fiir

antike Literatur und Philologie auszeichnet und
dariiber hinaus dsthetische und ethische Katego-
rien umfalt, die in den freien Kiinsten studiert
wurden ( studia humanitatis ). Ein Student der
humanistischen Wissensgebiete ist eben ein
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humanista. Erst im 15. und 16. Jahrhundert
bezeichnet der Begriff Humanist so etwas wie
einen Gebildeten oder Studierten. Die Studien
sollten dazu dienen, den Menschen auszuzeich-
nen und zu vervollkommnen.*3

Optimistisch war man im Renaissance-Hu-
manismus aller Couleur darin, dafl Bildung
und Rationalitit ausreichten, um aus dem

" Tier-Mensch einen Menschen zu machen. In

den artes liberales erkannte man deren Eigen-
wert und baute diese Wissenschaften zur Eigen-
stindigkeit aus, was vor allem fiir Verwaltungs-
leute wichtig wurde. Auch das - historische
BewuBtsein entwickelte sich schnell, was vor
allem fiir den Bereich des Christentums und der
christlichen Religion die Kritik brachte', daf der
Mensch nicht fihig sei, eine Briicke zwischen
Vernunft und Offenbarung zu schlagen. Im
spiten 15. Jahrhundert gelangten die humanisti-
schen Ideen aus Siideuropa nach Nordeuropa
und ein reger Austausch fand statt. ,,Den deut-
schen Humanismus charakterisiert ein starker
kultureller Nationalismus und der Wunsch nach
religioser Kldarung.“ Der deutsche Humanismus
breitete sich nicht nur schnell gegen die via
moderna an den Universititen aus, sondern
auch an Fiirstenhofen und in den Stddten. Vor
allem die siiddeutschen Stddte waren schnell zu
Zentren des Humanismus geworden. Johannes
Reuchlin, der GroBonkel Melanchthons, hatte in
zweil Biichern (de verbo mirifico und de arte
cabalistica) judisch-mystische Literatur zur
Unterstiitzung des Christentums herangezogen,
was ihm antisemitische Hetze bis hin zur An-
drohung von Biicherverbrennung von seiten
scholastischer Kélner Theologen eintrug. Crotus
Rubeanus und Ulrich von Hutten verteidigten
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Reuchlin mit beilender Satire iiber die Kolner
Theologie (Epistolae Obscurorum Virorum).
Zwischen humanistischer und reformato-
rischer Theologie und Anthropologie gab es
jedoch auch gewaltige Unterschiede (Siinde,
Gnade, Gesetz und Evangelium, Taufe und
Abendmahl), wie ich sie oben angedeutet habe,
wobei beide gesellschaftliche Strémungen ge-
meinsames Interesse an hoher Bildung sowohl
fiir Jungen und fiir Madchen hatten. ,,Die Refor-
matoren schitzten den Wert des Dramas hoch
ein, weil darin Dichtung, Rhetorik und Moral-
philosophie eine Verbindung eingingen und weil
es biblische und weltliche Geschichte sowie
Parabeln als populires Theater bot, aber auch als
Schuldrama vor die Jugendlichen kam “*
Melanchthon interpretiert die humanisti-
schen Bildungsideale insofern um, als er
deren Optimismus ablehnte und in der Erzie-
hung nur noch die Moglichkeit sah, biirger-
liche Tugend und Gesittung zu fordern, d.h.
ethisch qualifizierte Handlungen. Die Kluft
zwischen Gott und Mensch kann Erziehung
nicht beseitigen. Das Heil des Menschen be-
steht nicht in seinem kulturellen Vermogen
oder in seinem Bildungsgrad. Trotzdem
bleibt das Bildungsniveau wichtig, um
Glaubensinhalte iiberhaupt verstehen zu
konnen. Auch die Selbstdisziplin beim Erwerb
von Bildung ist fiir die Disziplin des Glaubens
wichtig. Ethisch und religiose Einsichten lassen
sich nach Melanchthon umsetzen in Handlung
oder in Handlungsmotive. Die Erziehung bzw.
Bildung des Menschen gehorcht auch nur so
etwas wie einem Gesamtcurriculum und 146t
sich teilcurricular nicht bewiltigen.*> Religion—
Ethik—Sprache und Bildung bilden dabei aber
fiir Melanchthon ein unauflosliches Ganzes.
Vom didaktischen Ansatz ist m. E. Melanchthon
am echesten noch einer materialen Bildungs-
theorie zuzuordnen, weil er der Uberzeugung
war, daf} allein schon die Beschiftigung mit dem
LStoff* ausreiche, um die Person — auch vor
allem in charakterlicher Hinsicht — zu bilden.

3 Was ist heute wichtig an der
humanistisch gefirbten Padagoglk
Philipp Melanchthons?

Einen langen Streifzug durch die friihe Bil-
dungsgeschichte des Protestantismus haben wir
hinter uns, wichtig ist die Erkenntnis, dall der
Optimismus der Humanisten, den Menschen
durch Bildung und Erziehung wesentlich
bessern zu konnen, von den reformatorischen
Theologen nicht mitgetragen wird. Gleichwohl

ist ein hohes MaB an allgemeiner Bildung, im -
Sinn von hermeneutischen und operationalen
Schliisselqualifikationen, die Welt und den
Glauben zu verstehen, die Welt gestalten zu
konnen, fiir die frithe protestantische Padagogik
ein erstes Ziel. Ein weiteres Ziel besteht wohl
darin, die Humanitit des Menschen mit seiner
und durch seine Bildung, die immer einen
ethisch zu bestimmenden Bezug haben muf}, zu
fordern, auch wenn die Siinde eine urspriing-
liche Gottesbeziehung des Menschen nicht
zuldft und der Mensch erlosungsbediirftig
bleibt. Der ethische Gehalt von Piddagogik wird
sich immer der Dialektik christlicher Freiheit
stellen miissen: Ein Christenmensch ist ein freier
Herr iiber alle Ding und niemand untertan. Ein
Christenmensch ist ein dienstbarer Knecht aller
Ding und jedermann untertan.® In dieser
genannten Spannung lebt auch die christliche
Gemeinschaftsschule, in der die Kinder und
Jugendlichen auf der Grundlage christlicher
Bildungs- und Kulturwerte unterrichtet werden
(Art. 16, Baden-Wiirttembergische Landesver-
fassung), das bedeutet, die prigenden Bildungs-
und Kulturtraditionen anzuerkennen, ohne
andere religiose Bekenntnisse zu diffamieren.
Dahinter mul heutzutage natiirlich auch die
Frage auftauchen, ob die jiidisch-christliche
Kulturtradition heute noch genug Pragekraft hat.
In bezug auf Melanchthon will ich dies bejahen,
wenn mit Tradition kreativ und innovativ umge-
gangen wird. Pidagogen und P#ddagoginnen
miiiten doch im Interesse der ihnen anvertrauten
Kinder und Jugendlichen die ersten sein, die
sich zu den unverduBerlichen und unverletz-
lichen Menschen- und Grundrechten bekennen,
die lange vor der frz. Revolution den Kerngehalt
der biblischen Imago-Dei Konzeption bildeten.

4 Kurze Zusammenfassung in Thesen

1. Die Voraussetzung der anthropologischen
Theorie der Sprachbildung ist das Verstdnd-
nis vom Menschen als Geschopf und Siinder.
Die Erkenntnis Gottes ist Voraussetzung der
Erkenntnis des Menschen, der sich nur im
Licht des Evangeliums selbst erkennen
kann.

2. Fiir den Menschen kann die gnddige An-
nahme durch Gott nicht ohne Folgen sein,
sein Handeln wird befreit zur Liebe am
Ndchsten.

3. Die Erziehung setzt — im humanistischen
Kontext — an der Erziehung zur Sittlichkeit
an, d.h. an der Schiirfung des Unterschei-



dungsvermdogens zwischen gut und bose. Er-
ziehung ist bei Melanchthon zuerst einmal
Bewirken einer ethischen Grundhaltung,
einer ethisch qualifizierten Humanitdt.
Diese Grundhaltung ldfst sich, so die Hoff-
nung Melanchthons, mittels der Beschidifti-
gung mit Sprache, Literatur und Philo-
sophie erreichen. Ziel des Lernens und
Lehrens ist die an Ciceronischer Redekunst
entwickelte eloquentia (Ciceros und Quinti-
lians Reden).

. Optimistisch war man im Renaissance-

Humanismus aller Couleur darin, daf3
Bildung und Rationalitiit ausreichten, um
aus dem Tier—-Mensch einen Menschen zu
machen. Zwischen humanistischer und
reformatorischer Theologie und Anthropo-
logie gab es jedoch auch gewaltige Unter-
schiede.

. Melanchthon widerspricht dem humanis-

tischen Bildungsoptimismus und inter-
pretieren die humanistischen Bildungsideale
insofern um, als sie in ihnen nur noch die
Mdoglichkeit sehen, biirgerliche Tugend und
Gesittung zu fordern, d.h. ethisch qualifi-
zierte Handlungen.

. Die Kluft zwischen Gott und Mensch kann

Erziehung nicht beseitigen. Das Heil des
Menschen besteht nicht in seinem kulturel-
len Vermdgen oder in seinem Bildungsgrad.
Trotzdem bleibt das Bildungsniveau wichtig,
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Zum Ganzen sieche den sehr aufschluBreichen Artikel
von: M. Meyer-Blanck: Religion — Philosophie — Ethik
(-RPE"). Ein Vorschlag zur gemeinsamen Bildungsver-
antwortung von Kirche und Staat nach dem Streit um
LER, in: EvTh 56, 1996/6, S. 561-572, hier 564

K. Hartfelder: Philipp Melanchthon als Praeceptor
Germaniae, Berlin 1889, Neudruck 1972 (Nieuwkoop)
ebda, S. 169

siche Melanchthons Philosophiae moralis epitomes von
1546, in: R. Stupperich, Melanchthons Werke in Aus-
wahl, Biande 1-7.2, Giitersloh, 1951ff., hier in Band III,
S. 63-69, Zitat S. 68

Unter Siinde versteht Melanchthon folgendes: ,,Siinde ist
ein Mangel, eine Neigung oder eine Haltung, die.dem
Gesetz Gottes widerstreitet, Gott beleidigt, von ihm ver-
dammt wird und ewigen Zorms und ewiger Strafen schul-
dig macht, wenn ihr keine Vergebung zuteil wird.” Loci
praecipui theologici 1559, Melanchthon-Werke, aaO.,
Band II, 1, S. 255-258

Art. IT aus der Confessio Augustana

Liber de anima von 1553, Bd. III Stupperich, aaO.,
S.323°

Melanchthon kann auch von der peccatum originis spre-

chen: ,Peccatum originis est carentia iustitiae originalis
debitae inesse.” Loci praecipui

mitteldeutsches Zitat aus der Confessio Augustana, in:
Die Bekenntnisschriften der Evangelisch-Lutherischen
Kirche, Gottingen, 1982, 9. Aufl.

aus den Loci communes: Wer wird daher Richter sein,
wenn iiber die Meinung der Schrift ein Zwiespalt ent-
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10.

11.

um die Welt und den Glauben iiberhaupt
verstehen und die Welt im Sinn der Huma-
nitit gegen technische Vernunft verdndern
zu konnen.

. Ausgebildet werden muf3 die Redekunst. Der

Redner mufl weise und beredt sein, denn mit
der Rednergabe ist beim wahren Menschen
die Tugend und Weisheit verbunden.

. Wichtig ist die wiederholte Lektiire, um das

Gelesene zu verstehen oder verstanden zu
haben.

. Die Auswahlkriterien der Unterrichtstexte

sind zum einen immer die sprachliche
Qualitit des Textes und zum anderen dessen
religios-ethischer Gehalt, der als Beispiel
dienen soll.

Die Schulen miissen Lehrende bekommen;
die sich durch Talent, Gelehrsamkeit,
Tugend und Weisheit auszeichnen (was wir
heute als Lehrerinnenhaltung verstehen)
und nicht nur tber niitzliche Methoden des
Lehrens und Lernens verfiigen.

Die  Unterrichtsgegenstinde sind am
Modell-Lernen kilar und einfach konzipiert,
beinhalten u.a. die Kulturtechniken Lesen,
Schreiben, Singen, dialektisches, logisch-
operationales Denken, die hermeneutisch-
dsthetischen Fihigkeiten wie symbolisches,
religidses, ethisches Verstehen und Handeln
und auch Schulung des sprachlichen Ver-
mdagens mittels Rhetorik und Metrik.

steht, da es dann der Stimme eines bedarf, der der Streit-
frage ein Ende macht? Ich antworte: Das Wort Gottes
selbst ist Richter, und hinzukommt das Bekenntnis der
wahren Kirche ... So féllen wir das Urteil in der Frage der
Kindertaufe. Wir haben offenkundige Zeugnisse in der
Schrift, welche aussagen, auer der Kirche sei kein Heil:
mithin pflanzen wir die Kinder in die Kirche ein. Sodann
werden wir auch von den Zeugnissen der ersten Kirche
gestiitzt. So ist Richter das Wort Gottes, und hinzukommt
das Bekenntnis der reinen alten Zeit. Denn Gott will, da
in der Kirche das Amt der Verkiindigung sei. Deshalb ist
die Kirche als Lehrerin zu horen, aber der Glaube und die
Anrufung griindet sich auf das Wort Gottes, nicht auf
menschliche Autoritét. Wir sollen von der Kirche lernen,
daB der Logos Joh 1 eine Person bedeutet. Aber wir glau-
ben, daB Gottes Sohn von Natur Gott sei, und rufen ihn
an, weil er selbst das offenbart und im Evangelium liber-
liefert hat. Dieser Unterschied ist zu beherzigen: wir
sollen die lehrende Kirche nicht verachten, und wir
sollen dennoch wissen, daB Gottes Wort selber Richter
ist. Daher hiite man sich nach zwei Seiten von Unzutrig-
lichkeiten, namlich, daB nicht die Tyrannei einer verkehr-
ten Gewohnheit aufrecht erhalten werde, und daf8 doch
nicht den frechen Geistern der Ziigel gelockert werde.
Wenn diese die Kirche nicht héren, dann erdichten sie
Meinungen, welche keine Zeugnisse aus irgendwelcher
Zeit in der Kirche haben, wie zu unserer Zeit Servet,
Campanus, die Wiedertdufer und viele andere getan
haben. Wir sollen die lehrende Kirche lieben, scheuen
und verehren lernen und die Zeugnisse der reineren
Kirche erforschen ...
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P. Melanchthon: Loci communes 1521, hg. Vom Lutheri-
schen Kirchenamt der Vereinigten Evangelisch-Lutheri-
schen Kirche Deutschlands, iibersetzt von H. G. Pohl-
mann, lat.-dt., Giitersloh, 1993, S. 159-163

Ubersetzung von G. R. Schmidt (Hg.): Philipp Melan-
chthon, Glaube und Bildung. Texte zum christlichen
Humanismus lat./deutsch, Stuttgart, 1989, S. 28 aus dem
2. Abschnitt der Loci de peccato.

Loci communes, aa0., S. 245

Loci communes, aa0., S. 251

Loci communes, aa0., S. 265

.Sofern Philosophie Wissenschaft von der Sprache, der
Natur und von den Sitten ist, behauptet und lehrt sie nur
das von natiirlichen und gesellschaftlichen Vorgingen,
was sie mit sicheren Griinden begreift. Sie ist eine echte
und gute Schopfung Gottes, nimlich das verniinftige Ur-
teils—vermogen, welches Gott dem Menschen in bezug
auf Natur- und Sozialphinomene gegeben hat.* = Philo-
sophia, quatenus est scientia loquendi et rerum natura-
lium et civilium morum et ea tantum de rebus naturalibus
ac moribus civilibus, affirmat ac docet, quae certa ratione
comprehendit. Est vera et bona creatura Dei, est enim
—ipsum iudicium rationis, quod in rebus naturalibus et
civilibus Deus dedit humane naturae .. Scholia in
Epistolam Pauli ad Colossenses 1527, in: Melanchthon-
Werke, aa0Q., Band 1V, 230 -243

Hartfelder, aa0., S. 182

~Nam cum artes omnes divinitus nobis ostensae sint
Deique dona et sint et vere vocentur, pietas quaedam est
eas colere ac discere, non contemnere.”* Scholia, aaQ.
Zitat bei G. R. Schmidt, in H. Schroer / D. ZilleBen
(Hg.): Klassiker der Religionspadagogik, Frankfurt a.M.,
1989, S. 23-34

Unter Glaube versteht M. immer Vertrauen auf Gottes
Barmbherzigkeit als Ausdruck einer Beziehung zwischen
Gott und Mensch.

»Wie die Bienen durch ihre natiirlichen guten Eigen-
schaften nicht christlich werden, werden wir durch
unsere sozialen Handlungsweisen und natiirlichen
Tugenden nicht gerecht.* = ,Et sicut in apibus naturales
virtutes non efficiunt eas Christianas aut iustas coram
Deo, sic nec civilis mores seu naturales virtutes nos
faciunt iustos coram Deo.” Scholia

Philosophiae moralis epitomes von 1546, aaO., S. 186
CRXIL 1

Melanchthon kann sagen: ,JIch meine damit nicht jene
Beredsamkeit, welche ein seltenes Geschenk Gottes an
die hervorragendsten Menschen ist, wie etwa Nestor,
Odysseus, Solon und Perikles gewesen sind, in welchen

Nach Pldnen Melanchthons wurde auch im Augs-
burger St. Annenkloster 1531 eine protestantische
Gelehrtenschule errichtet. Kupferstich zum 200jéhri-

gen Jubildum der Anstalt
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neben groBer Weisheit eine angeborene Kraft der Natur
lebte, welche einen Strom der Rede mit reicher Fiille und
groBem Glanze ausschiitten, dem Herzen der Zuhorer
feurige Empfindung einfloBen und den Sinn der Biirger
nach ihrem Gutdiinken lenken kénnen.* CR XII, 216

CR XI, 714

Melanchthon: nulla res enim, nullus cultus magis ornat
hominem quam suavis oratio. CR XIII, 460 und die ratio
dicendi von 1522, CR XX, 701-704 Lektiire, Ubung des
Stils, lateinische Rede und J. Knape: Philipp Melancht-
hons >Rhetorik<, Tiibingen, 1993: ,Fiir Melanchthon
entscheidet das Sprachvermogen dariiber, ob Sachver-
halte kommunikativ vermittelt werden konnen.” S. 11

G. R. Schmidt, aaO., S. 31

CR XI, 257

CR XI, 101.160

Exempla plus faciunt quam praecepta CR XVII, 653 und
repetitio est mater studiorum, CR I, 72 und lieber soll
man einen Schriftsteller genau kennen, als viele nur
ungenau

de philosophia oratio, in: Stupperich, aa0O., Band 3, S. 92
Unterricht der Visitatoren, in: Martin Luther Studienaus-
gabe Band 3, H.-U. Delius, Berlin, 1983, S. 423 und
449-453 und vor allem: Zuerst sollen die Schulmeister
FleiB daran wenden, daB sie die Kinder allein Latein
lehren, nicht Deutsch oder Griechisch oder Hebriisch,
wie etliche es bisher getan haben, die armen Kinder ndm-
lich mit einer derartigen Mannigfaltigkeit zu beschweren,
die nicht nur unfruchtbar, sondern auch schédlich ist. 458
CR XI, 492

CR XI, 107 oder CR XI, 214; 617; 445

CR XI, 492f.

CR XI, 121

CRXI, 122

CR X1, 124

Zitat bei Hartfelder, aaO., S. 437

CRIII 188

CRIII, 190

vgl. L. W. Spitz: Art. Humanismus / Humanismusfor-
schung, in: TRE 15, Berlin u.a., 1986, S. 639 -661

ebda, S. 640

Spitz, aa0., S. 652 und siehe auch: P. O. Kristeller: Die
Philosophie des Marsilio Ficino, Frankfurt a.M., 1972
und dito: Renaissance Thought, the Classic Scholastic,
and Humanist Strains, New York, 1961; dito: Renais-
sance Thought and its Sources, New York, 1979

G. R. Schmidt, aa0., S. 33

Martin Luther: Von der Freiheit eines Christenmenschen,
WA7,3





