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Schulischer Religionsunterricht in der Schweiz —
Aktuelle Entwicklungen und Herausforderungen

gekiirzt und eingeleitet von Ulrich Schmidt

Die Dinge dndern sich, tiberall, auch die Schule — und damit wird sich auch die
Situation des Religionsunterrichts verdndern. Andernorts ist das schon geschehen.
Als ich im Jahr 2000 meine Pfarrstelle im Ziircher Unterland verlie, gehdrte der
konfessionell-kooperative Unterricht noch selbstverstandlich zu den Aufgaben
der Pfarrerschaft. Doch schon im Jahr 2001 beschloss der Ziircher Bildungsrat
sukzessive das Fach »Religion und Kultur« einzufiihren. Damit war das Ende der
kirchlichen Beteiligung am schulischen RU im Kanton Ziirich eingeldutet. Doch
nicht allein dieser Vorgang hat Interesse verdient, sondern auch die Vielfalt, in
der Religion in den Schweizer Kantonen in den Schulen implementiert ist. Der
Blick tiber die Grenze lohnt sich wahrlich!

Dazu hat Thomas Schlag, Professor fiir Praktische Theologie an der Universitat
Ziirich, eine seiner Analysen zur Verfiigung gestellt, die hier allerdings nur
gekiirzt und mit einigen Uberleitungen versehen wiedergegeben werden kann.
Das Augenmerk liegt dabei auf den vorhandenen Konzeptionen und dem aktuel-
len Diskurs. Unberiicksichtigt bleiben die sozioreligiosen Daten, auch wenn
natiirlich, wie T. Schlag deutlich hervorhebt, deren méglichst intensive Wahr-
nehmung die conditio sine qua non fiir alle Analysen und Uberlegungen zur
Gegenwart und Zukunft des Faches im schweizerischen Kontext darstellt. Auch
die geschichtlichen Konturen der einzelnen Kantone und der Blick auf die Schu-
len in konfessioneller Tragerschaft miissen hier entfallen.

Fiir deutsche Leser/innen ist zum Verstandnis wichtig:

Im Unterschied etwa zu Deutschland ist der schulische Religionsunterricht in der
Schweiz verfassungsmdlig weder garantiert noch seine Stellung durch eine
eigene rechtliche Bestimmung in besonderer Weise hervorgehoben. Den Kanto-
nen kommt die Schulhoheit zu, was zu iberaus unterschiedlichen Schulsystemen
und den entsprechend unterschiedlichen Regelungen fiir den Religionsunterricht
filhrt — ganz abgesehen von den héchst unterschiedlichen Bezeichnungen, die
das Fach erfihrt: so finden sich Bezeichnungen wie »Biblische Geschichtec,
»Berufswahlkunde — Lebenskunde - Ethik«, »Ethik und Religionenc, »Ethik und

1 Das ungekiirzte Original dieses Artikels wird im Herbst 2012 verdffentlicht in dem von
M. Rothgangel, Robert Jackson und Thomas Schlag herausgegebenen ersten Band der Reihe
»Religionsunterricht in Europa« mit dem Titel »Religionsunterricht in Mitteleuropa«.
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Religion«, »Ethik und Religion — Bibel«, »Religion«, »Religion und Kultur«, »Reli-
gionen und Kulturen«, »Religion und Ethik« oder »Religionskunde und Ethik«.

Nach der Schilderung der historisch gewachsenen Strukturen in den Kantonen
wendet sich T. Schlag in Kapitel 3 den aktuellen kantonalen Verhiltnissen zu:

3. Entwicklungen in der Schulpolitik des Landes und der Kantone
(sowie der jeweiligen Kirchen bzw. Religionsgemeinschaften)

Angesichts der angedeuteten Vielfalt der kantonalen Umsetzungen kann an dieser
Stelle nur eine exemplarische Betrachtung tiberhaupt denkbar sein. Dies gilt
umso mehr, als schon die Schulsysteme kantonal geregelt sind und hier eine
Vielzahl unterschiedlicher Schularten mit unterschiedlichen zeitlichen Langen
und Verliufen auf der jeweiligen Schulstufe zu konstatieren sind. Dazu kommt
schlieBlich — nicht nur, aber auch in Hinblick auf das Fach Religion — ein weite-
res Phianomen und entsprechendes Problem in der Beschreibung der Verhiltnisse:
Aufgrund der hohen politischen Autonomie und Zusténdigkeit auf lokaler Ebene
sind die einzelnen politischen Gemeinden nicht nur verantwortlich fiir ihr Schul-
leben, sondern kénnen auch das jeweilige Profil der Schule entscheidend
bestimmen und ausgestalten. Auch die entsprechenden kantonalen Lehrpléane
stellen in der Regel nicht mehr als einen groben Rahmen dar und kénnen vor Ort
durch Schulen und Lehrkrifte eigenstindig umgesetzt werden. Dies bedeutet aber
faktisch dann nichts anderes als dass es schon aus systemischen Griinden nicht
leicht ist, das kantonale Profil des Religionsunterrichts zu bestimmen, da dieses
also je nach Schulart, aber eben auch je nach Schule sehr eigensténdig ausfallen
kann.

Insofern soll im Folgenden die dreifache Modellbildung entlang der markier-
ten Grundunterscheidung jeweils anhand einiger Beispiele aus unterschiedlichen
Kantonen kurz charakterisiert werden: Dabei richtet sich das Hauptaugenmerk
auf die Verhaltnisse in Primarstufe und Sekundarstufe | und kurz einbezogen
werden auch die jeweiligen Verhiltnisse des kirchlichen Unterrichts, um hier
die jeweilige Zustindigkeit wenigstens anzudeuten. Die Verhaltnisse an den
Gymnasien sind demgegeniiber noch weitaus ausdifferenzierter und kénnen hier
nur angedeutet werden.

3.1  In Verantwortung durch die staatlichen Schulen ohne Mitverantwortung
der 6ffentlich-rechtlich anerkannten Religionsgemeinschaften:
Die Beispiele Aargau, Bern und Ziirich

3.1.1 Aargau

Im Kanton Aargau wird von der 1. bis zur 9. Klasse wochentlich eine Lektion des
multikonfessionellen, multireligidsen und ficheriibergreifenden Pflichtfaches
»Fthik und Religionen« unterrichtet. Die Erteilung erfolgt in der Regel von der
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- staatliche ausgebildeten — Klassenlehrperson. Das Fach wird vom Kanton
verantwortet und finanziert. Gemdfs Schulgesetz ist es generell moglich, aus
wichtigen Griinden und auf schriftliches Begehren der Inhaber der elterlichen
Sorge von »einzelnen Lektionen« dispensiert zu werden. Im konkreten Fall ist
jedoch eine Dispensation kaum méglich.

Zur Erteilung des »kirchlichen Religionsunterrichtes« werden den offentlich-
rechtlich anerkannten Religionsgemeinschaften fiir 2 Wochenstunden innerhalb
der Unterrichtszeit unentgeltlich geeignete Schulrdume zur Verfiigung gestellt.
Teilweise findet der Unterricht auch in kirchlichen Raumlichkeiten statt. Die
Anzahl der Wochenstunden variiert je nach Kirchgemeinde. Der Unterricht wird
in der Regel von Katechet/innen, Pfarrpersonen oder SDM (Sozialdiakonische
Mitarbeiter) durchgefiihrt, von der Kirchenpflege verantwortet und von der
Kirchgemeinde finanziert. Das gemeindeeigene Konzept bewegt sich im Rahmen
des Modells des »Padagogischen Handelns« der Aargauer Landeskirche.

Im vierjahrigen Gymnasium besteht das Erganzungsfach »Religionslehre« (nur
im letzten Schuljahr mit 4 Lektionen) und wird je nach Anzahl interessierter
Schilerinnen und Schiiler durchgefiihrt — wobei hier jedes Gymnasium selbst
entscheiden kann, ob es ein solches Angebot, etwa neben »Philosophie«, iiber-
haupt anbieten will.

3.1.2 Bern

Im Kanton Bern werden religiose und ethische Fragestellungen im obligatorischen
Fach »Natur-Mensch-Mitwelt NMM« im Teilbereich »Religion-Mensch-Ethik-
Lebenskunde« behandelt. (NMM: 1./2. Klasse 6 Lektionen, 3.-6. Klasse 7 Lektio-
nen, 7./8. Klasse 9 Lektionen, 9. Klasse 8 Lektionen). Von der 7.-9. Klasse sind
explizit 3 Jahreslektionen (d.h. eine Lektion pro Woche) fiir »Religion/Lebens-
kunde (Religion-Mensch-Ethik)« vorgesehen. Die Inhalte werden durch den
Lehrplan verbindlich festgelegt und miissen konfessionell neutral vermittelt
werden. Der Unterricht wird durch Lehrpersonen der Volksschule erteilt, die vom
Staat besoldet werden. Auf der Ebene des vierjahrigen Gymnasiums wird Reli-
gionslehre als Erganzungsfach angeboten, in der 3. (also vorletzten) Klasse mit
2 Lektionen, in der 4. (also letzten) Klasse mit 3 Lektionen.?

Daneben wird ein »kirchlicher Unterricht« unter dem Namen »Kirchliche
Unterweisung (KUW)« erteilt, der hinsichtlich von Erteilung, Finanzierung und
Lehrplan in der Verantwortung der Kirchen liegt. Im Abschlussjahr dieses »kirch-
lichen Unterrichts« in der 9. Klasse werden den Landeskirchen wochentlich
2 Lektionen im Rahmen des Stundenplanes sowie Schulrdume zur Verfiigung
gestellt. Auf Gesuch der kirchlichen Instanzen werden dem kirchlichen Unterricht
auf Primarstufe 2 Freitage, auf der Sekundarstufe 3 Freitage eingerdumt. Dieser
kirchliche Unterricht tangiert das Fach »Natur-Mensch-Mitwelt« nicht.

2 Vgl. zum Ganzen M. Baumann u.a. (Hg.): Baustelle Religion. Eine empirische Untersuchung
zum schulischen Religionsunterricht im Kanton Bern. Bern 2004.
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3.1.3 Ziirich

Im Kanton Ziirich hat das obligatorische Schulfach »Religion und Kultur« ab dem
Schuljahr 2011/12 in allen Schulgemeinden auf der Primar- und Oberstufe (ohne
Gymnasien) die bisherige »Biblische Geschichte« auf der Primarstufe und den
»Konfessionell-kooperativen Religionsunterricht« auf der Sekundarstufe abgel6st.
Durch die dezidierte Betonung des Themas »Religion« und durch die gegen-
wartig erarbeiteten Lehrmittel ist eine deutliche Unterscheidung von einem rein
ethischen, lebenskundlichen Fach, wie dies gegenwartig in einer Reihe anderer
Kantone favorisiert und eingefiihrt wird, angestrebt. Deutlich ist grundsatzlich
eine Perspektive der Information tber Religion und Religionen im Sinn eines
»learning from« und eines »teaching about«. Religitse Glaubens- und Ritualvoll-
zlge im Sinn eines »teaching about« sollen nicht mehr moglich sein — wenn es
denn diese tatsdchlich Giberhaupt im bisherigen Fach gegeben haben sollte.?

Da die Teilnahme fiir alle Kinder und Jugendlichen, unabhéngig von ihrer
religiosen Herkunft und Uberzeugung, so verbindlich wie jedes andere Fach
auch ist, verbindet sich damit nun auch eine Notengebung, was im bisherigen
konfessionell-kooperativen Fach nicht der Fall war.

»Religion und Kultur« soll von speziell dafiir ausgebildeten und bewusst
»neutralen« Lehrpersonen unterrichtet werden, was zugleich zukiinftig aus-
schlieBt, dass Pfarrpersonen ohne eine entsprechende Ausbildung das Fach
unterrichten diirfen. In didaktischer Hinsicht wird der Information »tiber Religion«
unbedingter Vorrang im Sinn eines »teaching about« zugemessen. Die religions-
padagogische Grundbewegung geht folglich vom friiheren, konfessionell mit-
gepragten, subjektiven »Wir« zukiinftig zur Erkundung des »Sie« und von der
Thematisierung des »Eigenen« zur Erstbegegnung mit dem »Fremden«. Konse-
quenterweise sollen quer durch alle Lehrplaneinheiten hindurch die fiinf grossen
Weltreligionen gleichberechtigt erkundet werden.

Fiir die gymnasiale Stufe besteht fiir den Religionsunterricht an den Ziircher
Kantonsschulen nach wie vor ein eigenes Lehrplankonzept aus dem Jahr 1995,
das allerdings gegenwartig zur Revision ansteht. Das Ziel liegt hier ebenfalls in
einer obligatorischen Einrichtung mit einer pddagogischen Orientierung an
»Religion und Kultur« — wenn auch nicht deren kompletter Ubernahme.

3 Vgl. zur Diskussion R. Kunz u.a. (Hg.), Religion und Kultur - ein Schulfach fir alle? Ziirich
2005; T. Schlag, Lehrerbildung a la Zirich. Ein neues Fach »Religion und Kultur« fordert die
Religionspadagogik heraus, in: ZPT 58/2 (2006), 123-135; Ders., »Reden (iber Religion«.
Religionsunterricht in der Schweiz innerhalb der Grenzen der blossen Vernunft, in: M. Meyer-
Blanck / S. Schmidt (Hg.), Religion, Rationalitit und Bildung. Wiirzburg 2009, 163-176;
K. Frank, Religionsunterricht und Religionsfreiheit. Religionswissenschaftliche Uberlegungen
zur Einrichtung des obligatorischen »Religion und Kultur«-Unterrichts im Kanton Ziirich, in:
R. Bernhardt / T.K. Kuhn (Hg.): Religionsfreiheit. Schweizerische Perspektiven. Zirich 2007,
181-199; Dies., Schulischer Religionsunterricht. Eine religionswissenschaftlich-soziologische
Untersuchung. Stuttgart 2010; T. Schlag, Von der Thematisierung des »Eigenen« zur Be-
gegnung mit dem »Fremdenc«. Religion an der Schule - aktuelle Herausforderungen und
Chancen, in: NZZ, Sonderbeilage Bildung und Erziehung, 26.10.2011, 2.
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Die Landeskirchen haben in der Folge und Konsequenz dieser schulischen
Verinderungen eigene kirchliche Bildungskonzepte, auf reformierter Seite etwa
das so genannte religionspddagogische Gesamtkonzept (rpg), eingerichtet, das
gegenwdrtig mit erheblichem eigenen finanziellen und personellen Aufwand
etabliert und mit erkennbarem Erfolg umgesetzt wird.*

3.2 In Mitverantwortung der o6ffentlich-rechtlichen anerkannten Religions-
gemeinschaften: Die Beispiele Oberwallis und Graubiinden

3.2.1 Oberwallis

Im deutschsprachigen Oberwallis sind die Kirchen fiir den Religionsunterricht
und die religiose Betreuung der Mitglieder ihrer Konfession in den Schulen
verantwortlich. Dabei gilt fir das deutschsprachige Oberwallis, dass in Klasse
1.—6. eine Lektion »Bibelunterricht« fiir alle Schiiler/innen stattfindet, der durch
die Klassenlehrperson erteilt wird, sowie eine Lektion konfessioneller Unter-
richt, von dem Kinder, die nicht der — in diesem Fall rémisch-katholischen —
Kirche angehoren, dispensiert werden. Der Unterricht wird im Rahmen des
Stundenplanes und in den Schulrdumlichkeiten erteilt und vom Kanton finanziert.

Wihrend der Primarschulzeit stehen den beiden Kirchen ca. 4 Tage als »kate-
chetische Fenster« zur Verfligung. Diese werden auBerhalb des Stundenplanes
und der schulischen Raumlichkeiten organisiert. Von der 7.-9. Klasse wird durch
die Klassenlehrperson eine Lektion »Lebenskunde« erteilt sowie eine Lektion
»konfessioneller Religionsunterricht« durch die jeweiligen Kirchen. Der Kanton
kann zusatzlich von den Kirchen organisierte und verantwortete auerschulische
religiose Tatigkeiten subventionieren (z.B. ein Samstag/Montag Unterricht fir
Kinder der Region Visp).

Auf dem vierjdhrigen Gymnasium bzw. auch den berufsorientierten weiterfiih-
renden Schulen gibt es in der Regel ein Pflichtwahlfach »Christlicher Religions-
unterricht oder Religionswissenschaft« (neben »Ethik« und »Philosophie«) mit
1 bis 2 Lektionen in der 1.-3. Klasse.

3.2.2 Graubiinden

Eine dhnlich komplexe Struktur zeigt sich auch neuerdings fiir den Kanton Grau-
biinden: Das Fach »Religion« stellt ein obligatorisches Unterrichtsfach dar. Von
der 1.-9. Klasse finden wdchentlich 2 Lektionen »Religion« innerhalb des Stun-
denplanes als Bestandteil des Faches »Mensch und Umwelt« statt. Die Schule
stellt die Raume unentgeltlich zur Verfiigung. Bis vor wenigen Jahren erteilten die

4 Vgl. T. Schlag / R. Voirol-Sturzenegger, Weit entfernt ... oder naher als vermutet? Zum Stand
der Religionspadagogik in der Schweiz und im Kanton Ziirich, in: Zeitschrift fiir Religions- _
padagogik/Theo-Web, 10. Jahrgang, Heft 2, 69-79.
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Landeskirchen den ihnen angehorenden Schiilern der Volksschule auf eigene
Kosten Religionsunterricht und waren auch fiir den Lehrplan verantwortlich.
Anlasslich der Abstimmung vom 17.05.2009, der so genannten Ethik-Initiative,
sprach sich die Graubiindner Bevolkerung dafiir aus, dass die Landeskirchen
weiterhin eine Lektion Religion erteilen und dass eine fiir alle Kinder der Volks-
schule obligatorisch zu besuchende Lektion Religionskunde und Ethik eingefiihrt
wird. GemaR dem Zeitplan der zustandigen staatlichen Bildungspolitik wird ab
Schuljahr 2012/13 in der Biindner Oberstufe und ab Schuljahr 2017/18 in der
Biindner Primarschule das Fach Religionskunde und Ethik mit je einer Stunde
neben dem konfessionellen Fach mit ebenfalls einer Stunde unterrichtet.

Im gymnasialen System der sechsjahrigen Kantonsschulen existiert ein Pflicht-
fach »Religion/Ethik« (1.-3. Klasse mit 2 Lektionen) sowie ein Wahlfach »Reli-
gion (in der 4.-6. Klasse mit 1 Lektion), neben dem Wabhlfach »Ethik« und auch
ein Ergdnzungsfach Religion in der 5. und 6. Klasse.

3.3 In der Verantwortung der 6ffentlich-rechtlich anerkannten Religions-
gemeinschaften in Zusammenarbeit mit dem Staat:
Das Beispiel St. Gallen

Im Kanton St. Gallen, der nach wie vor stark durch eine katholische Pragung
ausgezeichnet ist, existiert ein Religionsunterricht im Rahmen des schulischen
Lehrplanes, der aber in Verantwortung der Kirchen liegt und der konfessioneil
oder interkonfessionell erteilt werden kann. Das Fach »Religion« ist Teilbereich
von »Mensch und Umwelt«, der Religionsunterricht ist aber Sache der kirch-
lichen Behorden, was Lehrplan, Lehrkrafte und Finanzierung angeht. Die Schul-
gemeinde stellt die Raumlichkeiten fiir die Erteilung des Religionsunterrichts
unentgeltlich zur Verfligung und nimmt die im Lehrplan vorgesehenen Lektionen
in den Stundenplan auf. In der 1. Klasse umfasst der Unterricht 1 Lektion und
wird interkonfessionell erteilt, in der 2.—6. Klasse 2 Lektionen, wovon eine dezi-
diert konfessionell ausgerichtet sein soll. In Klasse 7 und 8 sind in der Regel
ebenfalls 2 Lektionen vorgesehen, in der 9. Klasse 1 Lektion.

Im Gymnasium besteht ein obligatorisches Fach »Religion 6kumenisch« oder
»Ethik/Philosophie« (9./10. Klasse 1 Lektion, 11. Klasse 2 Lektionen) sowie die
Erganzungsfacher »Religionslehre«, »Philosophie« (in der 12. Klasse mit 4 Lektio-
nen). Die Lehrinhalte des Religionsunterrichtes werden hier durch die kirchlichen
Behorden bestimmt. Fiir die Wahl der Religionslehrer/innen haben die kirch-
lichen Behérden das Vorschlagsrecht.

Gegenwirtig wird auch in der St. Galler reformierten Kantonalkirche ein
eigenes katechetisch orientiertes kirchliches Bildungsangebot unter dem eher
aus anderen Zusammenhéngen bekannten und durchaus gewohnungsbedurftigen
Titel »Geistliche Begleitung« eingefiihrt — ebenfalls verstanden als eine grund-
legende kirchliche Sozialisations- und Beheimatungsinitiative.



Schulischer Religionsunterricht in der Schweiz 217

3.4 Kein staatlicher Religionsunterricht: das Beispiel Genf

Im Kanton Genf, der sich aufgrund seiner Geschichte und wohl auch in deutli-
cher Unterscheidung von seiner calvinistischen Tradition als dezidiert laizistisch
versteht, ist kein Religionsunterricht im Stundenplan zu verzeichnen, was bereits
einer Bestimmung des friihen 20. Jahrhunderts entspricht. Auf der gymnasialen
Oberstufe existiert ein Wahlpflichtfach Religion fir die 3. Klasse mit 3 Lektionen
(mit der Alternative Ethik), allerdings muss dieses gemaR der laizistischen Grund-
ausrichtung des Schulwesens eindeutig und ausschlieflich auf Wissensvermitt-
lung ausgerichtet sein.

In der Eglise Protestante gibt es das Fach »Biblischer Unterrichtc, das in der
4.-6. Primarschulklasse einstiindig erteilt wird, und zwar entweder in den Schu-
len selbst — wozu diese allerdings immer weniger bereit sind — oder in eigenen
Riumen, aber auRerhalb der schulischen Unterrichtszeit und des Wochen-
stundenplans. Lehrkréfte sind hier Laien und Ehrenamtliche, die von der Kirche
selbst vermittelt, geschult und autorisiert sind. Der Kirchenrat ist fir die Inhalte
verantwortlich.

3.5  Aktuelle und zukiinftige Entwicklungen

Der exemplarische Blick auf diese unterschiedlichen kantonalen Gestaltungen
der bestehenden Modelle macht deutlich, dass hier doch bei allen regionalen
Traditionen bestimmte Grunddynamiken dazu fiihren, dass die lange Zeit selbst-
verstandlichen Kooperationsverhaltnisse zwischen Staat und Kirche vor einer
grundlegenden Revision stehen.’ Die lange gegebenen Selbstverstandlichkeiten
bediirfen somit einer grundlegenden Neuinterpretation und einer konkreten
institutionellen wie didaktischen Neugestaltung. Dass sich dies im Einzelfall auch
mit spezifischen Machtfragen und Machtverhiltnissen in den Kantonen, was
immer auch das grundsétzliche Verhaltnis von Staat und Kirche mit zum Vor-
schein bringt, verbindet, ist dabei kaum von der Hand zu weisen.

5 Vgl. M. Jakobs, Ist Zweigleisigkeit der Dritte Weg? Aktuelle Entwicklungen des schulischen
Religionsunterrichts in der Schweiz, in: theoweb 2007/1, 123-133; vgl. zu den Modellen
Zirich, Graubiinden und Luzern auch S. Leimgruber / U. Kropaé, Neue Modelle des Religions-
unterrichts in der Deutschschweiz, in: Schweizerische Kirchenzeitung 178 (2010), 340-342;
363f.; zum Vergleich der Modelle Aargau, Freiburg, Neuenburg, Tessin, Waadt und Zirich
siehe A. Jodicke, Unterricht zum Thema Religion an der 6ffentlichen Schule. Untersuchung im
Rahmen des NFP 58 »Religionsgemeinschaften, Staat und Gesellschaft«. Schlussbericht,
Fribourg 2010; zur Entwicklung im Tessin B. Scolari, Il dibattito politico inerente a un nuovo
corso di »Storia delle religioni« nel Cantone Ticino. Zlrich 2010/2011 (unverdff.) sowie zum
Vergleich zwischen Tessin, Ziirich und Graubiinden E. Lagatolla, Chancen, Probleme und
offene Fragen neuer Modelle des schulischen Religionsunterrichts. Ein religionspddagogisch-
interpretativer Vergleich der bildungspolitischen Rahmenbedingungen, didaktischen Zielset-
zungen und Umsetzungsformen in den Kantonen Tessin, Ziirich und Graubiinden. Unver-
offentlichte Examensarbeit 2012.
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Erstmals in der schweizerischen Bildungsgeschichte wird durch die soge-
nannte Lehrplan 21-Initiative gegenwartig ein gemeinsamer Lehrplan in Hinsicht
auf alle Facher fur die deutsch- und mehrsprachigen Kantone der Schweiz er-
arbeitet, konkret also fiir Aargau, Appenzell Ausserrhoden, Appenzell Inner-
rhoden, Basel-Landschaft, Basel-Stadt, Bern, Freiburg, Glarus, Graubiinden,
Luzern, Nidwalden, Obwalden, Schaffhausen, Schwyz, Solothurn, St. Gallen,
Thurgau, Uri, Wallis, Zug und Ziirich.

Mit dem Lehrplan 21 wird gleichsam bildungspolitisches Neuland betreten:
Denn damit stehen die Kantone vor der Herausforderung, den in einer Volks-
abstimmung im Jahr 2006 neu geschaffenen Bildungsrahmenartikel Artikel 62 der
Bundesverfassung umzusetzen, wonach gemil des HarmoS-Konkordats von
2007 die Ziele der Schule zu harmonisieren sind und dabei die Orientierung an
der Bildungsstandarddebatte auch bildungspolitisch grundgelegt ist.®

Seit Herbst 2010 wird der Lehrplan 21 in einem aufwéndigen Konsultations-
verfahren ausgearbeitet. Er soll im Frithling 2014 den Kantonen zur Entscheidung
tber die Einfihrung Uibergeben werden.

Unter der MaRgabe, dass Bund und Kantone gemeinsam im Rahmen ihrer
Zustandigkeiten fiir eine hohe Qualitdt und Durchlassigkeit des Bildungsraumes
Schweiz sorgen, ihre Anstrengungen koordinieren und ihre Zusammenarbeit
durch gemeinsame Organe und andere Vorkehrungen sicherstellen (Art. 61), gilt:
»Kommt auf dem Koordinationsweg keine Harmonisierung des Schulwesens im
Bereich des Schuleintrittsalters und der Schulpflicht, der Dauer und Ziele der
Bildungsstufen und von deren Ubergingen sowie der Anerkennung von Ab-
schliissen zustande, so erldsst der Bund die notwendigen Vorschriften« (Art.
62,4). Gleichwohl bleibt das verfassungsmaRige Grundprinzip erhalten, dass
keine Entscheidungen gegen den Willen der Kantone gefillt werden kénnen, was
in seiner Neufassung wie folgt lautet: »Bei der Vorbereitung von Erlassen des
Bundes, welche die Zustindigkeit der Kantone betreffen, kommt der Mitwirkung
der Kantone besonderes Gewicht zu« (62,4).

Der Lehrplan 21 umfasst die Zeit von zwei Jahren Kindergarten und neun
Jahren obligatorischer Schulzeit. Darin wird das Bildungsangebot fiir den Pflicht-
und Wahlpflichtbereich der verpflichtenden Schulzeit beschrieben. Zugleich
dient er als Planungsinstrument fiir Lehrpersonen, Schulen und Bildungsbehor-
den. Aufgrund der Hoheit der Kantone iiber die Volksschule bleiben die Ausge-
staltung der Eingangsstufe (Kindergarten, Grund- oder Basisstufe) und der Sekun-
darstufe | sowie die Festlegung der Stundentafel weiterhin den Kantonen {iber-
lassen.

In didaktischer Hinsicht wird insbesondere der Weg von der Lernzielorien-
tierung zur Kompetenzorientierung beschritten. Diese Entwicklungen werden
auch fiir den schulischen Religionsunterricht erhebliche Konsequenzen mit sich
bringen, die allerdings durchaus zu einer Festigung dieses Schulfaches fiihren

6 Vgl. EDK (d.h. Schweizerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren/US), Inter-
kantonale Vereinbarung iiber die Harmonisierung der obligatorischen Schule, 14. Juni 2007.
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konnten. Wie sich im Rahmen des Lehrplans das zukiinftige Angebot religitser
schulischer Bildung darstellen wird, ist gegenwartig noch offen. Allerdings deutet
vieles darauf hin, dass sich grundsatzlich — sicherlich wieder mit gewissen kan-
tonalen Nuancen - eine religionskundliche Kompetenzorientierung des Faches
durchsetzen wird und von dort her dann auch die Chancen fiir eine obligato-
rische Etablierung des Faches steigen werden.

In Kapitel 4 bietet T. Schlag einen Einblick in die Situation von Schulen in konfessioneller
Trégerschaft. Im Blick auf die in diesem Jahrbuch verfolgte Fragestellung kénnen diese Informa-
tionen (ibergangen werden.

5. Selbstverstindnis und Aufgabe des Religionsunterrichts

Die geschilderten Rahmenbedingungen und aktuellen Entwicklungen haben
erhebliche Folgen fiir das didaktische Verstindnis des Religionsunterrichts.
Grundsétzlich stellt sich zum einen die Frage nach der zukiinftigen Stellung des
Religionsunterrichts im schulischen Facherkanon bzw. in welchem Facher-
verbund dieser positioniert werden soll und ob er zum obligatorischen Angebot
an allen Schulen in der Schweiz werden soll. Hier sind gegenwartig die Ent-
scheidungen noch weitgehend offen, auch wenn sich abzeichnet, dass das Fach
in einen eigenen Facherverbund »Ethik — Religion — Gemeinschaft« einriickt und
damit nicht, wie etwa von religionswissenschaftlicher Seite aus gefordert, in den
Bereich der geschichtlichen Ficher integriert werden soll.

Zum anderen findet nach wie vor in den Kantonen und auch in der fach-
didaktischen Debatte ein durchaus vehementer Streit Giber die vermeintlich einzig
moglichen Alternativen eines »teaching in« oder eines »teaching about« statt — so
als ob es in der Praxis wie in der Theorie iiberhaupt eine solche Polarisierung
geben konnte. Letztlich wird aber die Frage nach einer landesweiten Etablierung
eines ordentlichen Schulfaches Religion nur dann verfassungsmaRig Bestand
haben, wenn eindeutig klar ist, dass das Fach keine indoktrinatorischen Tenden-
zen in sich tragt.

Dass der Wind fiir ein obligatorisches Fach gegenwirtig giinstig steht, zeigen
nicht nur die brennenden religionspolitischen Diskussionen in der Schweiz,
sondern auch verschiedene Stellungnahmen von Seiten der Bildungspolitik:

Interessanterweise hat im Oktober 2007 der allgemeine Schweizerische
Lehrerverband (LCH) in einer Stellungnahme gefordert, die christliche Wertever-
mittlung in der Schule wieder aufzunehmen — und dies gerade vor dem doppelten
Hintergrund zunehmender Konfessionslosigkeit einerseits und der stetigen Zu-
wanderung von Menschen mit anderem religidsem Hintergrund andererseits.”
Der Schule wird somit gerade vor dem Hintergrund der fortschreitenden religio-
sen Durchmischung der Schweizer Gesellschaft eine normative Funktion zu-

7 Vgl. Geschiftsleitung Lehrerverband Schweiz (LCH), Die &ffentliche Schule und die Religio-
nen, in: Bildung Schweiz 11 (2007), 13-16.
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gemessen: Diese solle bei aller Verpflichtung auf konfessionelle Grundwerte
lehren und bekennen und sie abgrenzen »gegeniiber Wertsystemen, welche diese
Grundwerte bedrohen. Zudem konne der Grofteil der schweizerischen und
europaischen Geschichte nicht verstanden werden ohne den Hintergrund der
judisch-christlichen Wurzeln, so ist im entsprechenden Petitionspapier zu lesen.
Literatur, Kunst, Architektur, Politik und vieles mehr misse ideengeschichtlich
eingeordnet werden konnen, da ansonsten dem Einzelnen der Verlust der person-
lichen Lebensgestaltung sowie der Nation der Fortbestand als »Willensnation
Schweiz« drohe. Zudem sei Bildung ohne das Fragen nach der »religio, nach der
Ruckbindung menschlichen Seins« nicht denkbar. Zur Vermittlung des »unver-
briichlichen Kern[s] unserer gesellschaftlichen Grundwerte« wird somit gerade
auch die religiose Bildung in ihrem weiten religionsdialogischen Sinn gezihlt.
Somit komme weder ein Lehrplan noch eine Lehrperson um wertegeleitete und
damit konfessionelle Aussagen herum.

Damit ein friedliches Zusammenleben mdglich sei, sei eine Werteerziehung
notig, so begriindet Beat W. Zemp als Vorsitzender laut NZZ am Sonntag vom
23. Mérz 2008 die Haltung des Lehrerverbands. Und auch die Ziircher Bildungs-
direktorin Regine Aeppli stimmt dem Verband zu und betont, dass die Schule nie
wertfrei gewesen sei und aufgezeigt werden miisse, dass »Werte eine religitse
Verankerung habenc.

Diese Stellungnahmen koénnen als durchaus Uberraschend eingeschatzt
werden, da sie der fiir einige Kantone beschriebenen Entwicklung hin zu einer
mehr oder weniger religits zuriickhaltenden Grundposition und erst recht einer
religionskundlichen Ausrichtung erkennbar widersprechen.

Sie hat zudem deutlich produktivere Bedeutung als etwa eine aktuelle Stel-
lungnahme von evangelikaler Seite her, auf die ebenfalls kurz eingegangen
werden soll:

Im Oktober 2011 hat sich die Arbeitsgemeinschaft Schule und Religion
(AGSR) der Schweizerischen Evangelischen Allianz mit neun Postulaten fiir den
Lehrplan 21 zu Wort gemeldet. In ihrer Stellungnahme hilt sie fest, dass die
Schule religios bilden und der Religionsunterricht auch im Lehrplan 21 einen
wichtigen Beitrag zur religiosen Erziehung der Kinder leisten soll. Durch die
Forderung nach einem »glaubensbasierten und wertschitzenden Religionsunter-
richt«, durch den die Kinder in ihrer religiésen Entwicklung und Identitatsfindung
unterstiitzt wiirden, soll damit die Diskussion iiber die Wertsetzungen und Rah-
menbedingungen im Lehrplan 21 angeregt werden. Zugleich stellt man sich
gegen den Ansatz, in der offentlichen Schule alle Religionen als gleichwertig
darzustellen, und lehnt damit mindestens auf der Primarstufe einen obligato-
rischen Unterricht ab. Vielmehr lege es sich gerade aufgrund der historischen und
kulturellen Gegebenheiten nahe, an den schweizerischen Schulen den Akzent auf
die christliche Religion zu legen. Erst in der Oberstufe sollten auch die anderen
Weltreligionen gleichermaBen behandelt werden. Zudem wird gefordert, dass der
Religionsunterricht von Lehrpersonen erteilt werde, die den christlichen Glauben
wertschitzen, wobei zugleich Andersdenkenden und Angehérigen anderer
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Religionen im Unterricht respektvoll begegnet werden musse. Weil besonders die
religiose Erziehung in der Verantwortung der Eltern stehe, lehnt die AGSR eine
verpflichtende Religionskunde ab.

Gegeniiber dieser strikten Positionierung wird die didaktische Kunst darin
bestehen, das Recht des Kindes auf eine schulische Bildung in Sachen Religion
stark zu machen, ohne dabei eine Art religiéser Uberwiltigung zu riskieren. Ob
sich dies in der Praxis dann tatsichlich auch so halten lassen wird, muss sich
zeigen, wenn Eltern — wie sich bereits andeutet — auf dem Weg der Verfassungs-
klage verhindern wollen, dass ihr Kind an diesem Fach teilnehmen muss. Inter-
essanterweise werden hier gegenwadrtig sowohl von evangelikaler wie auch
teilweise von muslimischer, insbesondere aber von freidenkerischer Seite her die
starksten Bedenken gedulert. Eine solche prinzipiell kritische Grundhaltung
gegeniiber dem Fach wird zwar auch durch den besten Unterricht kaum zu
entkraften sein, ist aber dann nicht unberechtigt, wenn der Religionsunterricht
unter der Hand tatsdchlich fiir bestimmte Missionierungsabsichten benutzt
werden sollte — durch die schweizerischen Medien sind in den vergangenen
Jahren immer wieder vereinzelte Berichte zum angeblichen Fundamentalismus
evangelikaler Lehrpersonen gegangen, deren Anzahl und tatsichliche Praxis
allerdings bisher nicht wirklich zweifelsfrei geklart sind.

SchlieBlich wird es aber auch die Praxis des Unterrichts selbst sein, der an
einzelnen Orten nun auch erstmals evaluiert wird, und die Seriositdt der einge-
setzten Lehrpersonen und Lehrmittel, die fiir die entsprechende Garantie der
Religionsfreiheit sorgen miissen.

An dieser Stelle erortert T. Schlag die Tatsache, dass die zur Verfligung stehenden bzw. in der
Entwicklung befindlichen Lehrmittel ebenso vielfiltig sind wie die kantonalen Verhiltnisse

insgesamt. Festzustellen ist u.a., dass die Lehrmittel zunehmend der interreligitsen Situation
sowie den geringen religiésen Vorkenntnissen der Schiiler/innen Rechnung tragen.

Angesichts der immer stirkeren Entkonfessionalisierung des bisherigen schu-
lischen Religionsunterrichts, aber auch aufgrund der besonderen politischen
Situation, wird die Frage der Etablierung eines islamischen Religionsunterrichts an
den offentlichen Schulen gegenwartig noch nicht intensiv behandelt. Vergleicht
man die Diskussionen um ein solches Fach etwa in Osterreich oder der Bundes-
republik, so stellt sich die Situation in der Schweiz jedenfalls gianzlich anders dar.
Paradoxerweise kann bisher der auch in der Schweiz hier immer politisch funk-
tionalisierten Beflirchtung eines fundamentalistischen Riickzugs in die Privatheit
kaum durch schulische Bildung Einhalt geboten werden.

Einige wenige Erfahrungen mit einem muslimischen Unterricht gibt es im
Kanton Luzern. Aktuell macht sich die Reformierte Kirche des Kantons Basel-
Stadt, in dem es einen freiwilligen 6kumenischen Religionsunterricht fiir die
Klassen 1-6 gibt, den ca. 75% aller Kinder besuchen, angesichts der anstehenden
Schulharmonisierung fiir einen muslimischen Religionsunterricht stark, um so
Extremismus zu stoppen und Verstindigung zu fordern.

Hintergrund der aktuellen Debatte ist dabei, dass mit der oben angesproche-
nen Schulreform nun im Kanton unabhdngig von den Kirchen der Fachbereich
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»Ethik und Religionen« eingefiihrt wird und sich damit die Frage stellt, ob der
konfessionelle Unterricht daneben weiterhin nétig ist oder die Trennung von Staat
und Kirche auch in der Schule umgesetzt werden soll. Die Basler Schulbehérden
entschieden sich fiir die Weiterfiihrung des Unterrichts — und priifen nun, ob die
muslimischen Gemeinschaften das gleiche Recht erhalten sollen wie die Refor-
mierte und die Katholische Kirche.

Von Seiten des Verantwortlichen des Rektorats fiir Religionsunterricht heif3t
es dazu: »Ein guter und offener Unterricht kdnnte die gegenseitige Wertschatzung
und Achtung fordern ... Es wire gut, wenn sich der Islam vermehrt dem o6ffent-
lichen Diskurs stellen wiirde. Darum ist mir der Koran an der Schule lieber als in
einer Moschee in irgendeinem Hinterhof«.® Ungeklart ist allerdings auch im
schweizerischen Kontext bisher die Frage der Zustiandigkeit und Verantwortung
der jeweiligen muslimischen Glaubensgemeinschaft, so dass hier einstweilen
noch erhebliche Klarungsprozesse anstehen.

Zudem zeigen sich in der Offentlichkeit, wie der genannte Beitrag ebenfalls
dokumentiert, immer noch grundsitzliche Vorbehalte gegen islamischen Unter-
richt — und dabei nicht selten auch gleich gegen den Religionsunterricht (iber-
haupt, oder wie ein Leser zitiert wird: »In einem modernen Staat miisste Religion
grundsatzlich Privatsache sein. Darum gehort an die 6ffentliche Schule auch kein
Religionsunterricht«. Ob diese laut werdenden Stimmen allerdings auch re-
prasentativ fir die Gesamtstimmung in der schweizerischen Bevdlkerung sind,
miisste mindestens naher lberpriift werden.

7. Hinweise zu »Parallelfichern« (z.B. Ethik, Philosophie)

Wie bereits in der Zusammenschau der unterschiedlichen Modelle des Reli-
gionsunterrichts deutlich wurde, sind Gberall dort, wo Religion als Wahlpflicht-
fach gegeben ist, »Ethik« und/oder »Philosophie« die wesentlichen alternativen
Facher. Soweit man es liber die Kantone hinweg zu sagen vermag, liegt der Frage
der schulischen Implementierung dieser Facher kein fundamentaler Streit aus
jungster Zeit zugrunde. Vielmehr stellen sie — dort wo sie als Wahlpflichtfacher
angeboten werden — schlicht eine humanistisch orientierte Variante dar.

Anders stellt es sich dort dar, wo ein neues Fach mit ethisch-philosophischer
Grundausrichtung an die Stelle des Religionsunterrichts getreten ist oder treten
soll. Hier zeigen etwa die jiingeren Auseinandersetzungen im Kanton Graubiin-
den sehr deutlich die weltanschaulichen Konfliktlinien.

8 Zitiert nach M. Rockenbach, Muslimischer Religionsunterricht, in: Tageswoche, 02.03.2012
(http//www tageswoche.ch/de/2012_09/basel/401069/Muslimischer-Religionsunterricht.htm).
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8. Okumenische und interreligiose Zusammenarbeit, Umgang
mit religioser Diversitit, Volksgruppen, Konfliktbereiche
und offene Fragen

Die Situation religioser Bildung, und dies sowohl im schulischen wie im kirch-
lichen Kontext der schweizerischen Bildungslandschaft, stellt sich nicht nur als
ausgesprochen vielfiltig, sondern gegenwirtig auch als hochdynamisch dar -
eine gemeinsame einheitliche Losungsform fiir anstehende Herausforderungen
ist aktuell so wenig absehbar wie erstrebenswert.

Die eigentliche Herausforderung besteht nun aber darin, angesichts dieser
Verhiltnisse moglichst aligemein einleuchtende gemeinsame Standards einer
sachgemafen religiésen Bildung bei gleichzeitigem Erhalt der kontextuellen
Pluralitdt zu erzielen.

Grundsatzlich ist im Blick auf die starke Pluralitat zweierlei festzuhalten: Die
unterschiedlichen historisch gewachsenen und religionskulturell verankerten
Auspragungen des schulischen Religionsunterrichts haben je ihr gutes Recht fiir
sich, so dass alle Versuche einer Harmonisierung oder gar Homogenisierung auf
uniiberwindliche Grenzen stofen und als ein Eingriff in kantonale Souveranitat
und Identitat verstanden wiirden. Auf der anderen Seite ist angesichts der genann-
ten Herausforderungen deutlich, dass ein stirkerer wechselseitiger Austausch und
auch eine stirkere Kooperation {iber die Grenzen hinaus sowohl in pidago-
gischer wie in strategischer Hinsicht unbedingt notwendig sind.

Diese Frage stellt sich nun einerseits an diejenigen Instanzen, Institutionen
und Personen, die von staatlicher Seite aus fiir das Feld der Schule zustindig und
verantwortlich sind, die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts, die Bereit-
stellung von Lehrmitteln und Unterrichtsmaterialien wie auch die entsprechende
Aus- und Weiterbildung. Dass hier eine rein religionskundliche Angebotsstruktur
weder den Themen noch den Interessen und Bediirfnissen der Schiilerschaft
entsprechen kann, sollte unmittelbar einleuchten. Ein allgemein bildender und
pluralititsoffener Religionsunterricht muss jedenfalls substantielle und persén-
liche Kommunikationsprozesse iiber religiése Fragen erméglichen und nicht nur
zum Verstindnis der kulturellen Kontexte, sondern auch zum Selbstverstandnis
der eigenen Lebensfiihrung beitragen.

Im Religionsunterricht braucht es die offene und gleichberechtigte Thematisie-
rung Uber Einstellungen und Priagungen. Insofern sollten Religionslehrer nicht
voreilig von der Thematisierung solcher Aspekte Abschied nehmen, sondern
gerade nach Wegen suchen, die Thematisierung unterschiedlicher religioser
Identititen mit dem Dialog Uber eben jene Verschiedenheiten zu verbinden. Es
gehort hier auf Seiten der Lehrkrifte zu deren Professionalitit, auf diesem
schmalen Grat eines obligatorischen, profilierten wie diskursoffenen Faches zu
wandeln.

Insofern stellt sich diese Frage nach der professionellen didaktischen Entwick-
lung des Faches und der professionellen Ausbildung der Lehrkréfte auch an die
religionspadagogische Lehre und Forschung in diesem Bereich, sei er nun an den
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schweizerischen Universititen oder an den Padagogischen Hochschulen ange-
siedelt.’

Gefragt sind dabei unbedingt auch eine starkere Zusammenarbeit und Aus-
tausch zwischen den einzelnen Fakultiten, gerade dann, wenn auch hier die
personellen Ressourcen zuriickgefahren werden. Es ist auch darauf zu achten,
dass nicht die fachdidaktische Ausbildung ganz und gar an die entsprechenden
Padagogischen Hochschulen und Erziehungswissenschaftlichen Institute abgetre-
ten wird, da dies letztlich einer Reduktion der fachwissenschaftlichen wie der
fachdidaktischen Kompetenzen gleichkiame.'®

Aber auch die Kirchen stehen vor der Aufgabe, ihr eigenes Verhiltnis zu
diesen komplexen Entwicklungen deutlicher und konstruktiv zu bestimmen:
Dabei wird es vor allem dort, wo die Kirchen nach wie vor eine Mitverantwor-
tung fiir den schulischen Unterricht haben, darum gehen, in verantworteter
theologischer und padagogischer Professionalitdt an der weiteren Entwicklung
des Faches um der Schiilerinnen und Schiiler willen mitzuwirken. Zu entgehen
ist jedenfalls den Extremen einer Rekonfessionalisierung einerseits, und des
Riickzugs aus allen schulisch-staatlichen Beziigen andererseits.

Dabei stellt sich zukdinftig starker denn je die Frage, wie mit den Veranderun-
gen der schulischen religiésen Bildung auf kirchlicher Seite inhaltlich umgegan-
gen werden kann. Dabei besteht das grundlegende Problem darin, dass ein
Vertrautmachen mit konfessionellen Traditionen im Bildungssystem der Schweiz
aus unterschiedlichen Griinden schwierig ist. Zum einen gibt es keine konfessio-
nell verantworteten Kindergarten, die bereits friih wesentliche religiése Orientie-
rungen ermoglichen kénnten, zum anderen entspricht, wie angedeutet, ein
konfessionelles Privatschulwesen nicht dem Selbstverstandnis des Landes, das
bestimmte exklusive Bildungsangebote nur im Ausnahmefall fir sinnvoll halt.

Sinnvoll und notwendig ist es jedenfalls, von kirchlicher Seite aus nach
Moglichkeiten alternativer Bildungsstrukturen in eigener kirchlicher Verant-
wortlichkeit zu suchen, zugleich aber mit der Zielsetzung einer religions-
padagogischen Komplementaritit als ein Kooperationspartner auch fiir den
schulischen Bereich nach wie vor zur Verfiigung zu stehen.

Dies bringt dann auch die Notwendigkeit mit sich, gerade angesichts bil-
dungspolitischer Harmonisierungen, in der Schweiz auch von kirchlicher Seite
aus nach Formen einer {iberzeugungskraftigen Mitwirkung zu suchen. Dies wird
allerdings nur gelingen, wenn man hier tatsachlich auch Giber die kantonalkirch-
lichen Grenzen hinaus zu denken und hinauszuschauen bereit ist — denn un-
abhangig von allen kulturellen und kontextuellen Unterschieden der religiésen

9 M. Vgl. dazu D. Helbling / U. Riegel / M. Jakobs, Switzerland: educational pluralism in
confessional religious education, in: H.-G. Ziebertz/ U. Riegel (Eds.), How Teachers in Europe
Teach Religion. An International Empirical Study in 16 Countries. Munster 2009, 227-240;
sowie M. Jakobs u.a. (Hg.), Konfessioneller Religionsunterricht in multireligioser Gesellschaft.
Eine empirische Studie fir die deutschsprachige Schweiz, Ziirich 2009.

10 Gegen A. Jodicke (wie Anm. 5), 16.
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Verfasstheit ist doch offenkundig, dass die Frage nach einer profiliert-pluralitats-
fahigen religiosen Bildung in allen Kantonen gleichermaRen die entscheidende
Herausforderung darstellt."!

Problematisch wére es allerdings, wiirde — und diese Tendenz ist auch fest-
zustellen — aufgrund einer bestimmten exklusivistischen Position der Weg einer
religiosen Bildung als Allgemeinbildung verlassen werden, um gleichsam zur
alten katechetisch untermauerten konfessionellen Eindeutigkeit gelangen zu
wollen. Dies kdme schlieRlich auch einem Riickzug von der offentlichen Bil-
dungsverantwortung selbst gleich.'?

Insofern gilt es hier, im Blick auf die notwendigen Reformen des Religions-
unterrichts, mit Augenmal} und vor allem mit einer einleuchtenden Argumenta-
tionsform vorzugehen, um hier nicht von Beginn an in kontraproduktiver Weise
Widerstdnde auszulosen, die letztlich jedes Reformvorhaben von vorneherein
unmoglich machen wiirden.

Hier gilt es folglich unter der Pramisse, dass jedes Kinder und jeder Jugend-
liche ein unbedingtes Recht auf Religion hat, dieses Recht sowohl von theolo-
gischer wie von kirchlicher Seite aus in padagogisch tiberzeugender Weise immer
wieder stark zu machen.

Gerade ein solcher auf disziplindre und institutionelle Zusammenarbeit
abzielender Konsens im Umgang mit der Pluralitdt kénnte dabei schlieflich sogar
ein Modell fur religiose Bildung im europdischen Kontext werden.

9. Religioses Schulleben

Es kann nicht lberraschen, dass sich ein religioses Schulleben auch je nach
kantonaler Tradition, und hier nun insbesondere auch je nach Fagon von Lehrer-
schaft und Schulleitung, sehr unterschiedlich darstellt. Als Grundformel kann
genannt werden: je starker die Lehrpersonen selbst iiber eine theologische Aus-
bildung bzw. eine kirchliche Verankerung verfiigen, desto starker konnen sie im
Sinn ihres Auftrags auch am Ort der Schule, etwa im Sinn der Schulpastoral oder
der Schulseelsorge, wirksam werden.

Ein interessantes, gleichsam Schule und Kirche verbindendes Zwischenmodell
stellt die von den beiden groBen Kirchen finanzierte sogenannte Okumenische
Seelsorgearbeit bzw. Mittelschulseelsorge an insgesamt sechs Gymnasien im
Kanton Ziirich dar. Die Ressortverantwortlichen der beiden Kirchen stellten im
Juli 2000 der Schulleiterkonferenz die Idee eines Konzepts fiir die 6kumenische
Mittelschularbeit vor, was bei den Schulleiterinnen und Schulleitern auf Unter-

11 Vgl. W. Mdller / B. Santini-Amgarten (Hg.), Minimalia christlicher Bildungspraxis. Das christ-
liche Verstdndnis von Bildung in einem konfessionsneutralen Staat. Ziirich 2006.

12 Vgl. T. Schlag, Offentliche Kirche. Ziirich 2012; E. Arens, Der »eigene Gott« und die offent-
liche Religion: Rolle und Relevanz christlicher Tradition in der modernen Gesellschaft, in:
M. Baumann / F. Neuberth (Hg.), Religionspolitik - Offentlichkeit — Wissenschaft. Studien zur
Neuformierung von Religion in der Gegenwart. Zirrich 2012, 105-126.



226 Thomas Schlag

stiitzung stieB. Die beiden Kirchenleitungen liefen durch eine parititische Pro-
jektgruppe das Konzept fiir die 6kumenische Mittelschularbeit ausarbeiten, das
im Jahr 2002 genehmigt wurde. Von den Kirchen beauftragt und unmittelbar tatig
sind hier diejenigen Lehrpersonen, die den Religionsunterricht erteilen.

Die schulische Seelsorgearbeit, die in den sogenannten Mittelschulfoyers
stattfindet, umfasst Projektarbeiten, Hilfestellungen, Gesprachsangebote, Bera-
tungs- und Vermittlungstatigkeiten fir Einzelne und Gruppen an der Schule und
damit Formen schulischer wie auBerschulischer, sozialraumlicher, padagogischer
Arbeit mitJugendlichen und fiir diese (Treffs, Veranstaltungen, Mittagstische etc.).
Die Religionslehrpersonen, die in diese Arbeit eingebunden sind, zeichnen sich
damit durch ein doppeltes Berufsprofil als Padagogen und Seelsorger aus.

Zunehmend schwieriger bzw. herausfordernder gestaltet sich am Ort der
Schule die Durchfiihrung von Schulgottesdiensten, sei dies nun zum Schuljahres-
anfang oder -ende oder etwa im Zusammenhang bestimmter christlicher Feste im
Jahreslauf. Einzelne Schulen nehmen inzwischen mit dem Motiv Abstand von
einer solchen Angebotskultur, weil damit unter Umsténden der religiose Friede
gefihrdet sein kénnte. In diesem Fall versteht sich die Schule dann selbst als ein
religionsneutraler Ort im Sinn einer kompletten Religionsabstindigkeit. Hier wird
es sicherlich darauf ankommen, dass auch die 6rtlichen Kirchgemeinden und
Religionsgemeinschaften konkrete Angebote von per se interreligidsen und
dialogoffenen Ritualen machen, die dann fiir alle Schiilerinnen und Schiler
- natlirlich auf freiwilliger Basis — moglichst niederschwellig und attraktiv ausge-
staltet sind.

Chancen einer neuen Form der Begegnungskultur und damit auch einer
komplementdren Bildung zwischen Schule und Kirche kénnten nun gerade darin
bestehen, dass die Begegnung mit den Religionen mindestens der Zielsetzung
nach einen festen Bestandteil des Curriculums bilden soll. Dass hier eine auch
noch so anschauliche Lehrplaneinheit etwa zum lokalen christlichen, islamischen
oder judischen Leben die reale Begegnung keinesfalls ersetzen kann, solite aus
didaktischen Griinden eigentlich selbstverstandlich sein.

In Kapitel 10 erortert T. Schlag die kantonal verschieden geregelten Ausbildungsginge fiir
Religion Unterrichtende. In der Regel sind diese an den Pidagogischen Hochschulen angesie-
delt, .T. In Kooperation mit den Theologischen Fakultitene (Zirich und Bern). Auch rein
universitire Bildungsgange sind etabliert (Basel, Luzern). Gymnasiale Lehrkrifte bediirfen
weiterhin eines theologischen (bzw. religionswissenschaftlichen) Vollstudiums.

11. Desiderate/Herausforderungen fiir die Religionspidagogik
im europiischen Horizont

Dass sich die Bildungsziele des Religionsunterrichts wie religiose Identitts-
gewinnung, Toleranz und Verstandigung gerade nicht nur durch rationale Zu-
gangsweisen und durch die Abblendung personlicher Erfahrungen erreichen
lassen, sollte von der universitaren Religionspadagogik in der Schweiz deutlicher
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denn je herausgestellt werden. Dass dafiir auch fiir die schweizerische religions-
padagogische Debatte ein sehr viel stirkerer Anschluss an die europdische
Kompetenzdebatte vonnéten sei, kann hier nur bestitigend angedeutet werden. '
In diesem Zusammenhang wird allerdings auch von staatlicher Seite aus zu
kldren sein, ob man Religion im Sinn einer laizistischen Neutralitdt mehr und
mehr in die privaten und damit auch nicht mehr tiberpriifbaren Raume abdrangen
will, oder nicht eher im Sinn einer Giberschreitenden, offenen Neutralitat'* gerade
diese Bildungsbemithungen als Beitrag zum Gemeinwesen anerkennen und so
stark wie moglich fordern sollte — und zwar sowohl die schulischen wie die
kirchlichen Bildungspraktiken.

Dabei muss gerade von Seiten der universitdren Theologie deutlich gemacht
werden, dass Religion mehr als Privatsache ist und es bei religiéser Bildung nicht
nur um individuelle Befindlichkeiten, sondern um Gerechtigkeitsfragen und um
die Befdhigung zur 6ffentlichen Mitverantwortung — mithin nicht nur um Religion,
sondern auch um Politik geht. Die zunehmende Aufspaltung der europaischen
Gesellschatften erfordert auch fiir die fachdidaktische Entwicklung des Religions-
unterrichts die kompetente Analyse um der padagogischen Konkretionen an der
schulischen Basis willen.

Folglich besteht die zukiinftige Aufgabe der evangelischen Religionspadagogik
angesichts der europdischen Entwicklungen religioser Bildung darin, in kultur-
analytischem Sinn kompetent und auf der Grundlage der eigenen Traditionen
Religion und deren Verflechtung mit der modernen Kultur zu thematisieren und
zu deuten, in bildungspolitischem Sinn die Foren mitzugestalten, auf denen iiber
die Zukunft dessen, was Bildung sein soll, beraten und entschieden wird, und in
offentlich-strategischem Sinn diese Forumsarbeit dezidiert zu profilieren. lhr
spezifischer Beitrag etwa gegenliber einer stark kulturwissenschaftlich ausge-
richteten Religionswissenschaft besteht dann gerade darin, die religiésen und
theologischen Hintergriinde des Faches und seiner Gegenstande und die damit
verbundenen didaktischen Implikationen sowohl hermeneutisch wie empirisch
herauszuarbeiten. Gegenuber den Versuchen, etwa dogmatische, lebensweltliche
und kulturkundliche Beziige des Faches strikt voneinander zu scheiden' oder
kiinstliche Trennungslinien zwischen Innen- und Auflenperspektive zu markieren,
wird es somit darauf ankommen, diese genannten Beziige als miteinander ver-
flochtene elementare Dimensionen religioser Bildung auf differenzierte und
differenzierende Weise im Blick zu behalten und kompetent zu bearbeiten.

13 Vgl. D. Helbling, Religiése Herausforderung und religiése Kompetenz. Empirische Sondie-
rungen zu einer subjektorientierten und kompetenzbasierten Religionsdidaktik, Miinster 2010,
und K. Schmid, »Religion« lernen in der Schule. Didaktische Uberlegungen fiir einen bekennt-
nisunabhingigen schulischen Religionsunterricht im Kontext einer Didaktik des Sachunter-
richts. Mit Beitragen von Monika Jakobs, Bern 2011.

14 Vgl. dazu E.-W. Bockenférde, Der sdkularisierte Staat. Sein Charakter, seine Rechtfertigung und
seine Probleme im 21. Jahrhundert, Miinchen 2007.

15 So K. Frank, Untersuchung (wie Anm. 3).
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Die schweizerischen Entwicklungen des Faches sind folglich Indikatoren und
haben paradigmatischen Charakter

- fiir die Zukunft einer religiés motivierten Bildungsverantwortung in der Offent-
lichkeit, insofern sich hier die Frage der Positionierung von Theologie und
Kirche bis hin zur Frage der Bekenntnisbildung'® angesichts zunehmender
Forderungen einer Privatisierung des Glaubens stellt,

~ furdie Zukunftreligioser Bildung am Ort der 6ffentlichen Schule, insofern sich
hier die multireligiose und sakulare Situation aufgrund der spezifischen recht-
lichen Situation bereits jetzt deutlich auswirkt,

- firdie Zukunfteiner 6ffentlich und politisch relevanten Fachdidaktik, insofern
hier die Zukunftsaufgabe einer Bildung zu Demokratie, Toleranz und Partizi-
pation als wesentliches Element einer innovativen Schulkultur markiert ist,

— fir die Zukunft der universitiren und institutionellen Religionspadagogik,
insofern hier die Frage aufgeworfen ist, wer in welcher Weise und an welchen
institutionellen Orten fiir die anstehenden Bildungsaufgaben aus- und wei-
tergebildet werden soll.

Dass dies angesichts der anfangs genannten religionspluralen Gegebenheiten nur
in einer 6kumenischen Weise und in der konkreten 6kumenischen Kooperation
und auch strategischen Koordination geschehen kann, miisste eigentlich kaum
eigens betont werden.

Insofern besteht die wesentliche Herausforderung fiir die Religionspadagogik
gerade in einer intelligenten Deutungs- und Vermittlungspraxis christlicher
Inhalte und deren kulturell-politischer Wirkungen im &ffentlichen Raum - in der
Schweiz und dariiber hinaus auch im europdischen Kontext.

16 Vgl. K. Schori, Religionspadagogische Perspektiven zur Landschaft des Religionsunterrichts in
der Schweiz, in: R. Bernhardt/ T.K. Kuhn (Hg.), Religionsfreiheit. Schweizerische Perspektiven.
Zirich 2007, 201-209, 205f.



