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Schulische und kirchliche religiose Bildung im

Kanton Zurich.
Entwicklungen-Spannungen-Perspektiven

Thomas Schlag

Seit etwa zehn Jahren zeigt sich fiir den schulischen und den kirchlichen
Religionsunterricht im Kanton Ziirich eine erhebliche politische und reli-
gionspddagogische Dynamik der Umgestaltung und des Neuaufbruchs.
Aus der uber Jahrhunderte hinweg gewohnten Kooperation zwischen
Staat und Kirche haben sich zwei sowohl didaktisch wie institutionell
deutlich voneinander unterschiedene Teilbereiche religioser Bildung ent-
wickelt. Im folgenden Beitrag werden diese neuen Profile des Schulfaches
«Religion und Kultur» und des kirchlichen «Religionspddagogischen
Gesamtkonzepts» in ihrer Entstehung nachgezeichnet sowie in ihrer
inhaltlichen Zielsetzung anhand der Lehrpline und jiingst erschienenen
Lehrmittel charakterisiert. Trotz allen Unterschieden stehen beide For-
men gemeinsam vor der Grundherausforderung einer pluralitdtsfihigen
und personlichkeitsorientierten Bildung. So gilt es, religionspidagogische
Perspektiven daraufhin zu er6ffnen, wo trotz aller Trennschérfe der schu-
lische und der kirchliche Religionsunterricht im je eigenen Interesse auch
zukiinftig eng aufeinander bezogen sein sollten.

Die religionspadagogische Landschaft und Lage in der Schweiz ist in den
letzten Jahren verstarkt in den Blickpunkt sowohl der deutschsprachigen
und der europiischen Fachzunft wie auch der medialen Offentlichkeit
geraten. Insbesondere die Entwicklungen religioser Bildung im Kanton
Zirich - im schulischen wie im kirchlichen Bereich — haben im In- und
Ausland verstirkte Aufmerksamkeit erzeugt und die fachinternen religi-
onspidagogischen Debatten sowie die politische und mediale Diskussion
in der Schweiz in vielfacher Weise befordert. Offenbar gilt die schweizeri-
sche Situation gerade aufgrund ihrer grundsitzlichen religionsdemogra-
fischen wie bildungspolitischen Pluralitit als ein besonders anschauliches
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Beispiel fiir die Anforderungen und Méglichkeiten zukiinftiger religioser
Bildung.

Exemplarisch ldsst sich am Fach «Religion und Kultur» wie auch
an der Ausprigung eines eigenen kirchlichen Religionsunterrichts unter
dem Titel «Religionspiadagogisches Gesamtkonzept» die Entwicklung
und das Profil religiéser Bildung im offentlichen Raum aufzeigen, wie
diese sich zurzeit in einer Reihe von Kantonen entwickelt und zu erhebli-
chen Veridnderungen der bisher gewohnten Bildungspraxis fiihrt.

Das Ziel der folgenden tiberblickhaften Darstellung besteht aber
weder darin, Fremdheitserfahrungen gegeniiber dem sehr spezifischen
eidgenossischen Bildungskontext «nach Ziircher Art» zu erzeugen noch
gar das vermeintlich tragfihigste Modell religioser Bildung zu prisentie-
ren. Vielmehr soll durch den Blick auf die Entwicklungen, Spannungen
und die Perspektiven des Ziircher Modells fiir weiterreichende religions-
padagogische, sowohl inhaltliche, interreligiose wie institutionelle Ent-
wicklungstendenzen sensibilisiert werden, die sich im Ziircher Zusam-
menhang abbilden, mit denen man sich aber auch in anderen Kantonen
und auch in anderen Lindern mittelfristig intensiv beschiftigen muss.!

Insofern kann von der hiesigen Situation auch prospektiv einerseits
gelernt werden, was geschehen kann, wenn sowohl auf 6ffentlicher und
bildungspolitischer wie auf kirchlicher Seite die einstmalige Selbstver-
standlichkeit einer kirchlich mitverantworteten religiosen Bildung am
Ort der Schule nicht mehr sichergestellt ist und andererseits, welche reli-
gionspddagogischen Strategien und Konzeptionen hier — sowohl fiir die
zukunftige schulische wie kirchliche Bildung je fiir sich und im Mitein-
ander — moglich und notwendig sind.

Im Folgenden soll die These entfaltet werden, dass trotz der unter-
schiedlichen Grundlagen und Zielhorizonte beider Formen religiser Bil-
dung die entscheidende Perspektive diejenige einer kooperationsoffenen
komplementiren Doppelstruktur ist. Die innovative und sachgemifSe
Strategie zur nachhaltigen Etablierung einer solchen Doppelstruktur
besteht dabei darin, sich — neben der je eigenen Profilierung — die glei-
chermaflen relevanten religionsdidaktischen Grundanforderungen einer
personorientierten Kompetenzperspektive klar zu machen, zugleich nach
moglichst vielen gemeinsamen Kontaktflachen zwischen Kirche und

1 Der hier vorgelegte Beitrag kniipft an Uberlegungen des Aufsatzes von Schlag/
Voirol-Sturzenegger, Weit entfernt ... an.
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Schule zu suchen und diese um der Schiilerinnen und Schiiler willen mog-
lichst stetig auszubauen.

Zur Konkretisierung dieser These seien im Folgenden zunichst beide
Formen in ihrer je spezifischen Zielsetzung und ihrem inhaltlichen Profil
naher dargestellt.

Schulischer Religionsunterricht und das Beispiel des neuen
Schulfaches «Religion und Kultur»

«Viele Muslime unterbrechen den Tagesverlauf fiinfmal firr das Gebet.
Fiir viele Juden und Christen ist der Sabbat beziehungsweise der Sonntag
wichtig als Unterbrechung des Wochenverlaufs. Viele Menschen begehen
solche Unterbrechungen mit einem gemeinsamen Essen. Das sind Spuren
von bedeutsamen Traditionen, die Schiilerinnen und Schiiler entdecken
konnen. »?2

Diese Sitze finden sich in einem Werkstattbericht zu den Lehrmit-
teln, die zurzeit fur das Fach «Religion und Kultur», d. h. sowohl fir
die Primarstufe wie die Klassen 7 und 8 der Volksschule entwickelt wer-
den.’

Das neue Schulfach soll der kompetenten Kultur- und Welterschlie-
Bung dienen und Kinder zur Weltgestaltung befihigen. Dies kommt in
der Zielsetzung des Unterrichtsbereichs Mensch und Umwelt, in den
«Religion und Kultur» integriert ist, zum Ausdruck. Vonseiten der Ziir-
cher Bildungspolitik heisst es dazu: Hier «lernen die Schiilerinnen und
Schiiler an Beispielen sich selbst, den Mitmenschen, Formen des mensch-
lichen Zusammenlebens und die Umwelt kennen und verstehen. Dabei
stellen sie fest, dass dem menschlichen Forschungs- und Fassungsvermo-
gen Grenzen gesetzt sind. Hinter diesen Grenzen suchen sie aber auch
Zusammenhingen nachzuspiiren, die nicht mess- und fassbar sind.»*

Erscheinen wird das entsprechende Lehrmittel unter dem Obertitel
«Blickpunkt» jeweils fiir die Unter-, Mittel und Sekundarstufe 1. Seine
Lehrwerkteile umfassen jeweils ein Schiilerinnen- und Schiilerbuch,

2 Schmid, Werkstatt.

3 Auf die bildungspolitisch so spannende wie spannungsvolle Geschichte des Faches
und seine institutionelle Etablierung soll an dieser Stelle nicht niher eingegangen wer-
den, vgl. dazu etwa Schlag, «Reden iiber Religion», v. a. 167 f.

4 Volksschulamt, Mensch & Umwelt.
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Klassenmaterialien sowie einen didaktischen Kommentar. Insgesamt
wird das gesamte Material rund 1200 Seiten umfassen.

In der anfangs zitierten Passage geht es um die Lerneinheit «Pau-
sen», die fur die Primarschiiler im Kanton Ziirich im Religionsunterricht
zukiinftig fester Bestandteil des neuen Faches «Religion und Kultur» sein
wird. Das neue obligatorische Schulfach, das ab dem Schuljahr 2011/12
in allen Schulgemeinden eingefiihrt sein soll, 16st die bisherige «Biblische
Geschichte» auf der Primarstufe und den Konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht (KOKORU) auf der Sekundarstufe ab.

Die anfangs genannten elementaren Formulierungen weisen zum
einen deutlich darauf hin, dass aus Sicht der Verantwortlichen fiir das
neue Fach die Vertrautheit mit religiosen Traditionen bis hin zum christ-
lichen Sonntagsgebot so gering ist, dass selbst elementares Grundwissen
neu erkldrt werden muss, zum anderen wird — und dies nicht nur in
dieser Einheit — der lebens- und alltagsweltliche Bezug religioser Themen
und Fragen mit ins Spiel gebracht.

Diese gleichermaflen doppelte Elementarisierung zeigt sich eindriick-
lich im Themenkatalog des Lehrmittels: Dieser umfasst unter der Uber-
schrift «Was ist das?» Erkundungen religioser Gegenstinde und Symbole
aus unterschiedlichen Traditionen in der eigenen Lebens- und Umwelt,
in einem Abschnitt «Kinder» den Zusammenhang von Kindheit und reli-
giosen Namensbedeutungen, unter dem Titel «Alltag» unterschiedliche
religiose Tages-, Essens- und Ruhetraditionen, in der Rubrik «Feste»
diverse Formen sikularer und religioser Feste in den fiinf Weltreligionen
mit einem Schwerpunkt auf den christlichen Weihnachts-, Oster- und
Pfingstiiberlieferungen sowie einen Abschnitt «Tiere» mit einem Fokus
auf alttestamentlichen Erzihltraditionen. Fiir die Klassen 4 bis 6 sind
thematisch Einheiten zum «Kalender» als alltdglicher und religioser Ori-
entierung, zum «Schreiben und lernen» mit Hinweisen auf unterschiedli-
che heilige Schriften und Orte sowie Weltbilder und Mythen vorgesehen,
wobei zugleich erneut die Frage nach «Spuren» von Religion in der Stadt
Ziirich aufgenommen wird.

Auf der Oberstufe nimmt die Horizonterweiterung im Blick auf die
Weltreligionen weiter zu, indem Judentum, Christentum, Islam, Hin-
duismus sowie Buddhismus jeweils in ihrem historischen Bezug auf die
Schweiz dargestellt und anhand plastischer Reportagen und Portrits
konkretisiert und von dort aus Orientierungswissen sowie Informatio-
nen iber die jeweilige Religion als weltweites Phinomen bereitgestellt
werden. Eine zweite groffere Gruppe von Einheiten bilden Kapitel unter
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der Gesamtiiberschrift «Religion und Gesellschaft», in denen fiir die per-
sonliche Dimension der Religionsfrage sensibilisiert, das Verhaltnis von
«Religion und Medien» sowie «Religion und Konflikte» thematisiert
und der Zusammenhang von «Wissenschaft—Weisheit—Glaube» herge-
stellt wird. Deutlich ist sowohl in der oben genannten kognitiv ausge-
richteten Sequenz wie in diesem Themenkatalog eine religionskundliche
Perspektive: Der Information «iiber Religion» wird vor allen religiosen
Ritualvollziigen unbedingter Vorrang im Sinn eines «teaching about»
zugemessen. Die religionspidagogische Grundbewegung geht folglich
vom fritheren, konfessionell mitgepragten, subjektiven «wir» zukuinftig
zur Erkundung des «sie» und von der Thematisierung des «Eigenen»
zur Erstbegegnung mit dem «Fremden». Konsequenterweise gilt es dann,
die fiinf grofsen Weltreligionen quer durch alle Einheiten gleichberechtigt
zu erkunden. Zugleich wird die moglichst neutrale Rolle der Lehrperso-
nen eingefordert, was zugleich und notgedrungen zum Exodus der bis-
her am Ort der Schule Religion unterrichtenden Pfarrpersonen gefiithrt
hat. Da die Teilnahme fiir alle Kinder und Jugendlichen unabhingig von
ihrer religiosen Herkunft und Uberzeugung, wie angedeutet, so verbind-
lich wie jedes andere Fach auch ist, verbindet sich damit nun auch eine
Notengebung.

Man wird abwarten miissen, wie sich die konkrete Praxis des neuen
Schulfachs an der Primar- und Oberstufe entwickeln wird. Noch ist das
Fach nicht iiberall im Kanton Ziirich fest etabliert. Klar ist aber, dass im
Kanton Ziirich die Verantwortungshoheit iiber das Fach im Wesentlichen
aus einer bisherigen starken Kooperation zwischen Kirche und Staat in
die fast ausschliefliche Gestaltungskompetenz staatlicher Tragerschaft
ibergegangen ist — lediglich die weiteren Entwicklungen des gymnasialen
Unterrichts, an denen der Religionsunterricht ein freiwilliges Frei- oder
Ergdnzungsfach darstellt, sind einstweilen offen. Man konnte es auch
unter historischer Perspektive so formulieren: Aus der wohlbegriindeten
liberal-ziircherischen Unterscheidung zwischen Staat und Kirche ist die
faktische Verantwortungstrennung geworden — dies gilt selbst eingedenk
der Tatsache, dass sowohl in der inhaltlichen Ausgestaltung des Lehr-
plans wie der Erarbeitung der Lehrmittel die Kirchen und nun eben auch
alle anderen Religionsgemeinschaften konsultiert werden kénnen und
auch werden.

Zugleich ist aber auch zu betonen, dass mit diesen Entwicklungen
hin zu «Religion und Kultur» von Seiten der Kirche aus gleichsam die
laizistische Version der kompletten Trennung am Ort der Schule mitge-
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tragen bzw. ohne ernsthafte Gegenstrategie mitvollzogen wurde. Es wire
sicherlich einer eigenen Untersuchung wert, dieser «Strategie» in ihren
Einzelheiten und Hintergriinden einmal genauer auf die Spur zu gehen.

Gleichwohl ist natiirlich unverkennbar, dass sich mit der soziode-
mografisch erkennbaren Pluralisierung religioser Zugehorigkeiten und
zugleich geringer werdenden konfessionellen Bindungen in den ver-
gangenen Jahrzehnten erhebliche Verwerfungen in der hiesigen Religi-
onslandschaft ergeben haben. Die konfessionelle Zugehorigkeit in der
Schweiz ist bekannterweise seit 1970 um mehr als 30 Prozent gesunken,
in den urbanen Zentren der Schweiz teilweise rapide auf insgesamt unter
50 Prozent, der Anteil der Konfessionslosen von 0,1 Prozent, im Jahr
1970 auf iiber 11 Prozent, in urbanen Zentren teilweise bis auf 40 Pro-
zent angestiegen. Das bisherige Modell eines Religionsunterrichts, der
sich zwar nicht als konfessionell im engeren Sinn verstand, aber doch auf
einer breiten konfessionellen Zugehorigkeit basierte, hatte mindestens
demografisch gesprochen keine eindeutige Grundlage mehr. Insofern
scheint der Exodus aus der Schule zwangslaufig erfolgt zu sein.

Allerdings steht doch zu vermuten, dass eine starkere und frithzei-
tigere Ausrichtung auf einen professionellen und auch interreligiosen
Unterricht vonseiten der Kirchen sowohl padagogisch wie bildungspo-
litisch lange Zeit verschlafen worden ist. Die Diskussion iiber den all-
gemeinbildenden Religionsunterricht in der pluralistischen Gesellschaft
wurde fachlich weder inhaltlich noch strategisch ausreichend begleitet.
Dass damit in der Konsequenz nun die seelsorgliche Prasenz an den Schu-
len an ein Ende kommen wird, miissten alle Verantwortlichen durchaus
bedauern. Und dies sollte insbesondere fiir diejenigen Kantone ein Warn-
signal sein, in denen die Kooperation zwischen Schule und Kirche noch
gepflegt wird.

Fiir die Primar- und Volksschule gilt gleichwohl — um es hier ein-
mal deutlich positiv zu sagen: Das Thema Religion wird im schulischen
Bildungswesen prisent bleiben. Ja, mehr noch: Es kehrt nach dem Ende
eines traditionell kirchlich und pastoral mitgestalteten Unterrichtsfaches
gleichsam in neuer Gestalt an die Schule zuriick. Zugleich hat man sich
von Seiten der Bildungspolitik im Kanton Ziirich fiir ein Schulfach ent-
schieden, das nicht in allgemeiner Ethik aufgeht, sondern bewusst die
Traditionen und Potenziale von Religion zum eigenen Thema macht.
Damit wird zum Ausdruck gebracht: Religion ist eine bedeutsame Grosse
fiir das gesellschaftliche Zusammenleben im lokalen wie globalen Sinn
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und kann nicht einfach durch eine allgemeinpadagogische Zielsetzung,
die sich auf Werteerziehungsfragen beschrankt, kompensiert werden.

Dass diese Entwicklungen nun fir die Frage einer kirchlich verant-
worteten Bildung erhebliche Konsequenzen mit sich gebracht haben und
bringen, kann kaum erstaunen. Dass sich damit aber tatsichlich auch
ein formidables alternatives Konzept religioser Bildung entwickelt hat,
ist durchaus bemerkenswert.

Das religionspadagogische Gesamtkonzept der Evangelisch-
reformierten Landeskirche des Kantons Ziirich (rpg)

Aufgrund der oben beschriebenen Situation des Religionsunterrichts an
Schweizer Schulen sehen sich hierzulande viele Landeskirchen herausge-
fordert, eigene Konzepte religioser Bildung zu entwickeln. Das Ziircher
«Religionspiddagogischen Gesamtkonzepts» (rpg) hat in diesem Zusam-
menhang Modellcharakter.

Im Jahr 2000 erhielt die Abteilung der Ziircher evangelisch-refor-
mierten Landeskirche Pidagogik & Animation den Auftrag, ein solches
Konzept zu entwickeln, um «einem Mangel an religioser Bildung und
Sozialisation bei den Heranwachsenden»’® entgegenzuwirken. Zuvor
hatte die reformierte religiose Bildung im Kanton Ziirich aus der verbind-
lichen Teilnahme am Dritt-Klass-Unterricht, einem Angebot fiir neunjah-
rige Kinder zur Finfithrung in Taufe, Unser Vater und Abendmahl, aus
einer gewissen Anzahl von geforderten Jugendgottesdienst-Besuchen und
aus der Konfirmationsarbeit im letzten Jahr der Volksschulstufe, also in
der 9. Klasse, bestanden. Zudem wurden die reformierten Kinder und
Jugendlichen angehalten, den Religionsunterricht, die bereits erwahnte
«Biblische Geschichte», an der Schule zu besuchen. Neben diesen starker
unterrichtlich ausgerichteten Gefifien gab es freiwillige Angebote wie
Kleinkinderfeiern, Kindergottesdienste und Angebote der Jugendarbeit.

In einem rund vier Jahre dauernden, breit angelegten demokratischen
Prozess entstand nun das religionspadagogische Gesamtkonzept rpg
unter dem Titel «aufwachsen—aufbrechen»®. Ausdriickliches Gesamtziel
des rpg soll sein, «mit Kindern, Jugendlichen und Familien den Glauben

S Voirol-Sturzenegger/Furler, Das religionspiddagogische Gesamtkonzept 127.
6  Evangelische Landeskirche des Kantons Ziirich, aufwachsen—aufbrechen.
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an Gott zu erfahren, ihn zu lernen, zu leben und zu gestalten»’. Unter
diesem Gesamtziel verfolgt das Konzept in jeder Phase spezifische Ziele:

In der Phase 1 (bis 8 Jahre) geht es um die Einfiihrung in die Grund-
formen des Glaubens, um ein Aufmerksam-Werden auf Gott als Geheim-
nis des Lebens und um Unterstiitzung der Eltern auf der Suche nach
stimmigen Formen, Glauben zu leben.? 8-12jdhrige Kinder sollen in der
Phase 2 ins biblische Erbe eingefithrt werden. Sie erlangen Grundwis-
sen iiber den Glauben und entwickeln ihre Sprach- und Ausdrucksfahig-
keit fur Erfahrungen im Glauben.® Jugendlichen von 12-16 Jahren will
die Kirche in der 3. Phase partnerschaftlich begegnen und sie in ihrer
Identititsfindung im Leben und im Glauben begleiten.!” In der letzten
rpg-Phase tiberldsst die Kirche Jugendlichen und jungen Erwachsenen
Gestaltungsraum und tibertrigt ihnen Verantwortung.!!

Den vier Phasen des Konzepts entsprechen vier Ausdrucksformen
des Glaubens: Fiir die Kinder im Vorschulalter bis zur ersten Klasse steht
das Feiern im Vordergrund. Fiir acht- bis zwélfjihrige Kinder setzt das
Konzept auf das Lernen. Jugendliche zwischen 12 und 16 Jahren sollen
den Glauben teilend erleben, und die Phase 4 richtet sich an Jugendliche
und junge Erwachsene von 16 bis 25 Jahren, um sie zum selbstindigen
Gestalten ihres Glaubens zu ermutigen.

Dabei stehen fiir das rpg zwei Formen von Kirche im Hintergrund:
In der Kirche am Ort wachsen die Kinder auf, wahrend Jugendliche, die
aufbrechen, die Kirche am Weg kennenlernen und eher iiberregionale
kirchliche Angebote in Anspruch nehmen. Die Kirche am Weg begleitet
Jugendliche und junge Erwachsene auf ihrer Suche nach eigenen Wegen.

Grundlegend ist die Unterscheidung von freiwilligen und verbindli-
chen GefifSen. So gibt es einerseits den Weg der verbindlichen Angebote.
Thr Besuch ist Voraussetzung fiir die Zulassung zur Konfirmation. In der
2., 3. und 4. Klasse umfassen diese Angebote je rund 30 Stunden, also
den Umfang einer Wochenlektion. Zwischen dem 5. und 7. Schuljahr
sollten nochmals 30 Stunden kirchlichen Unterrichts besucht werden.
Das Konfirmationsjahr umfasst rund 72 Stunden. Nach Abschluss der

7  A. a. O., 4; eine Arbeitshilfe fiir die Konfirmationsarbeit ist in Vorbereitung
(Informationen dazu unter www.rpg-zh.ch/oberstufe/oberstufe/rpg-konf-lehrmittel/view
(5.2.2012);

8 Aa.O,13.

9 Aa 0,17

10 A.a. O, 21

11 A.a.0,25.
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Umsetzung werden also alle Konfirmandinnen und Konfirmanden min-
destens 172 Stunden in Angeboten kirchlicher Bildung verbracht haben.

Sowohl in der konkreten Umsetzung in den Gemeinden wie auch in
den eigens fiirs rpg entwickelten Arbeitshilfen finden sich viele Parallelen
zur formellen Bildung; so etwa in der zeitlichen Ansetzung als 45- oder
90-Minuten-Blocke oder dann, wenn die Angebote in Schulzimmern
stattfinden.

Parallel zu diesem verbindlichen Weg werden begleitende freiwil-
lige Angebote gemacht. Dazu zdhlen Gottesdienste fiir Klein und Grofs,
Eltern-Kind-Singen, Kindergottesdienste, Jugendtreffarbeit und PACE,
ein Ausbildungsprogramm fiir Jugendliche zur Forderung von Leitungs-
kompetenzen in kirchlichen Angeboten.

Fiir die Umsetzung des Konzepts stellt die Landeskirche relative kos-
tenaufwindige Ressourcen zur Verfiigung: Sie organisiert und subventio-
niert die Aus- und Weiterbildung der Unterrichtenden.!? Diese ist modu-
lar aufgebaut und bietet sowohl einen eigenstindigen Ausbildungsgang
zur Katechetin oder zum Katecheten als auch Zusatzqualifikationen
fiir Sozialdiakone/-diakoninnen, Pfarrpersonen, Jugendarbeitende und
Ehrenamtliche. Zudem stellt die Landeskirche spezifisch auf die Ange-
bote ausgerichtete Arbeitshilfen'® zur Verfiigung.

Zu den Inhalten ist nun zu sagen, dass diese im Vergleich zu den
Themen von «Religion und Kultur» natiirlich deutlich starker auf die
Vermittlung und Diskussionen im Blick auf Traditionen des reformierten
Christentums und Christseins bezogen sind. Dies zeigt sich schon an den
Themenschwerpunkten: Die umfangreichen Lehrmittel, die jeweils als
Schiilerbuch und als Arbeitshilfe (letztere mit einem Umfang von insge-
samt iiber 1300 Seiten!) fiir den 2.-, 3.-, 4.- sowie den 35.- bis 7.-Klass-
Unterricht erschienen sind, entsprechen mit ihren insgesamt 20 Themen-
einheiten dem Rahmenplan des rpg. Diese sind aufgeteilt in:

«Wir gehoren zusammen» — «Die Kirche — ein besonderes Haus» —
«Advent, Weihnachten und die Kindheit von Jesus» — «Biblische Wan-
dergeschichten» — «Gottes schone Welt» (2. Schuljahr); «Taufe» — «Das
Unservater» — «Abendmahl» - «Pfingsten» (3. Schuljahr); «Forschungs-
projekt Bibel» — «Urgeschichten — Urwahrheiten» — «Leben im Vertrauen

12 Evangelisch-reformierte Landeskirche des Kantons Ziirich, Konzept Ausbildung.

13  Marugg, minichile (Arbeitshilfe und Schiilerbuch); Bosshardt, 3. Klass-Unti
(Arbeitshilfe und Schiilerbuch); Meyer-Liedholz/Voirol-Sturzenegger, Club 4 (Arbeits-
hilfe und Schiilerbuch); Meyer-Liedholz u. a., Wir glauben in Vielfalt (Arbeitshilfe).
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auf Gott» — «Wer ist Jesus?» — «Unsere Kirche lebt mit Symbolen» (4.
Schuljahr) und «Der Prophet Jeremia» — «Leben als Christ, als Chris-
tin» — «Die Ziircher Reformation» — « Weltweite Kirche — weltweite Soli-
daritdt» — «Begegnungen mit anderen Lebenswelten» sowie «Lebensbil-
der bieten Orientierung» (Klassen 5-7).

Durch die einzelnen Themeneinheiten zieht sich in den Arbeitshilfen
dabei die einheitliche Struktur einer theologischen und religionspadago-
gischen Finfiihrung, einer tabellarischen Ubersicht iiber den Unterrichts-
verlauf bzw. mogliche Unterrichtsabldufe in 90-miniitigen und alterna-
tiv 45-miniitigen Sequenzen, weiteren Hintergrundinformationen fiir
die Lehrperson, etwa zur Auslegung des Bibeltextes, zur Theologie und
Geschichte des Themas und den vorgeschlagenen Materialien sowie Hin-
weise zur vertiefenden Lektiire. Beigegeben sind in der Regel ausfiihrli-
che Materialblatter.

Die Schiilerbiicher enthalten neben vielfiltigen Illustrationen und
Texten insbesondere viele «leere Seiten», die im Lauf der Unterrichts-
einheiten auf eigenstdndige und kreative Weise gestaltet werden sollen.
GrofSes Gewicht wird auf das gemeinsame Singen und Beten gelegt, so
dass sich in den Materialien auch eine Vielzahl von Liedern und Gebeten
findet. Ziel ist es hier durchaus, dass diese Lieder und Gebete auswendig
gelernt werden sollen. Grofles Gewicht wird zudem auf handlungsori-
entierte und gestalterische Zuginge zu den einzelnen Themen gelegt. So
finden sich vielfiltige Anregungen fiir eigene Rollenspiele und die Ent-
wicklung von kleineren Theaterszenen, Sprechmotetten oder auch die
bildnerische Gestaltung der thematisierten Geschichten und Symbole.

Unter dem Horizont von Kirche als Gemeinschaft der Glaubigen
spielen die Sakramente Taufe und Abendmahl in allen vier Phasen eine
besonders wichtige Rolle. Durch die intensive Thematisierung sollen die
Kinder verschiedene Zuginge zu diesen sichtbaren Zeichen des Glauben
und der Zuwendung Gottes kennen lernen. Zudem soll durch diese The-
men und das entsprechende Feiern von Tauf- und Abendmahlsgottes-
diensten schon frith ein Kontaktnetz von Kindern und Eltern zur Kirche
sowie zwischen den Eltern und ihren Kindern gekniipft werden. Aus-
driicklich thematisiert werden Taufe und Abendmahl insbesondere im
Dritt-Klass-Unterricht. Die Kinder sollen sich im Erinnern der Taufe und
im Mitfeiern des Abendmabhls als von Gott angenommen wissen und
zugleich lernen, dass diese Gaben Gottes auch fiir ihr Verhiltnis zu ihren
Mitmenschen relevant sind. So soll in der 4. Klasse das Abendmahl als
christliches Symbol des Teilens gefeiert werden, wobei die Jugendlichen

96



diese Feiern mitgestalten kénnen und sollen. Diese Begegnung mit den
Sakramenten mit allen Sinnen wird zugleich als Grundlage fiir ein spate-
res miindiges Bekenntnis und die Ubernahme von Verantwortung in der
Kirche angesehen.

Generell zeigt sich in den ausgearbeiteten Unterrichtsplinen und
den vorgeschlagenen Unterrichtsverliufen immer wieder die Absicht,
religiose Themen und Inhalte mit den jeweils entwicklungspsychologisch
geprdgten Vorstellungs- und Wahrnehmungsmoglichkeiten der Kinder
so zu verkniipfen, dass der Unterricht als lebensbezogen und lebensrele-
vant empfunden werden kann. Zugleich erfolgt eine deutliche Orientie-
rung am kompetenzorientierten Ansatz der Religionsdidaktik mit seinen
Dimensionen perzeptiven, hermeneutischen, kritischen und performati-
ven Lernens.

Gerade deshalb wire es nun nicht unproblematisch, im Vergleich
zwischen schulischem und kirchlichem Unterricht hier nun von einem
bekenntnisunabhingigen Unterricht einerseits und von einem bekennt-
nisorientierten Unterricht andererseits zu sprechen. Denn reformierte
Bildung ist ihrer eigenen Grundlegung nach immer bekenntnisfrei, und
insofern ist die Bekenntnisfrage ohnehin immer nur ein sekundires
Merkmal des eigenen Bildungsanspruchs. Schon gar nicht gliicklich ist
die immer wieder gedufSerte Vorstellung, dass es in «Religion und Kul-
tur» um Erkenntnis, im rpg um Bekenntnis gehe. Hilfreicher und ver-
heiffungsvoller scheint vielmehr eine kritisch-konstruktive Perspektive
auf beide Formen religioser Bildung und deren Potenzial im Sinn einer
kooperationsoffenen Doppelstruktur. Vor diesem Horizont stehen die
folgenden Uberlegungen.

Perspektiven

Zur Weiterentwicklung des schulischen Unterrichts

Soll gemif8 der Zielvorstellung von «Religion und Kultur» Kompetenz
im Umgang mit religiosen Fragen und Traditionen erworben werden,
dann reizt ein rein auf Information in Sachen Religion basierender Unter-
richt sein Potenzial bei Weitem nicht aus. Die im Lehrplan und in den
entsprechenden Materialien festgelegte Thematisierung von Brduchen
und Ritualen, Festen und Festzeiten betrifft bestenfalls die Oberfliche
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von Religion. Es geht jedenfalls um mehr als nur darum, den Setzkasten
religioser Symbole aufzufiillen oder die Palette farbenfroher religioser
Exotik zu erweitern. Das Fach erlangt seine Bedeutsamkeit und Attrak-
tivitdt nicht, wenn einzelne religiose Phinomene rein kognitiv vermittelt
werden. Erst wenn die Schiiler dazu angeregt werden, sich personlich
und vor dem Hintergrund ihrer eigenen Fragen und Erfahrungen mit
Religion zu beschiftigen, werden sie sich mit den je anderen Uberzeu-
gungen respektvoll auseinandersetzen konnen.

Insofern kann auch ein neues Schulfach «Religion und Kultur» -
bei allem Schutz vor religioser Uberwiltigung — nur auf der Grundlage
eines ganzheitlichen Bildungsbegriffs konzipiert und praktiziert werden.
Ohne personliche Imagination, Emotion und ernsthafte Diskussion wird
das Interesse der Jugendlichen am Kern der Sache auf Dauer begrenzt
bleiben. Deshalb bedarf es in entscheidender Weise echter Dialoge «iiber
Religion» unter den Jugendlichen und mit ihren Lehrpersonen. Der
Toleranz forderlich ist ein entsprechender Unterricht nur, wenn auch das
Kerngehduse von Religion und seine moglichen realen konflikthaften
Beziige erforscht werden. Dazu gehort es auch, im Unterricht gemeinsam
danach zu suchen, was eine Religion zu einer menschendienlichen und
zivilisierenden Kraft macht und was dies gerade verhindert.

Hier ist daran zu denken, dass mit der zunehmenden Migration
wieder Traditionen pfingstlerischer, charismatischer oder fundamenta-
listischer Ausrichtung, die jenseits des Moderne-Projekts einer tiber sich
selbst aufgeklarten Religion stehen, in den schulischen Kontext einzie-
hen — im Ubrigen eine Entwicklung, die nicht nur im Blick auf die Schii-
lerinnen und Schiiler, sondern auch hinsichtlich der Lehrpersonen auf-
merksam mitverfolgt werden muss.

Zugleich ist zu betonen: Das Klassenzimmer und die ganze Schulkul-
tur sind ein Laboratorium fur das friedliche Miteinander der verschiede-
nen Anschauungen iiber Religion. Die wichtige Betonung der Gemein-
samkeiten — etwa im Sinn eines gemeinsamen Weltethos — darf und kann
nicht zur immunisierenden Abblendung faktischer Unterschiede fiihren.
Man denke nur an die héchst unheiligen Funktionalisierungen von Reli-
gion fiir alle (un-)mdoglichen individuellen und kollektiven Eigeninter-
essen. Die offene Auseinandersetzung ist unbedingter Bestandteil einer
aufgeklirten, wahrheitsorientierten Bildung tiber Religion als das Nicht-
messbare und Nichtfassbare.

Dieser zugegebenermafsen immer wieder riskanten Aufgabe muss
sich gerade auch ein pluralitatsfihiger offentlicher Religionsunterricht
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unbedingt stellen. Eine «nur» dsthetisch schone Thematisierung von
Religion wiirde zum einen den Traditionen, Inhalten und Intentionen
in all ihrer Heterogenitit kaum gerecht. Zum anderen wiirde sie den
wechselseitigen Dialog und Respekt vor dem Fremden sowie eine verant-
wortliche Haltung Jugendlicher inmitten der religionspolitischen Her-
ausforderungen kaum befordern.

Wird Schiilern ihr Recht «in Sachen Religion» im kritischen Tiefen-
sinn ermoglicht, so hat eine solche interreligiose Bildung grofle Chancen,
individuelle Miindigkeit und gegenseitigen Respekt zu befordern — und
dies wird dann auch erhebliche positive zivilgesellschaftliche und demo-
kratische Konsequenzen mit sich bringen.

Insofern kann man angesichts der zu Beginn angesprochenen Sen-
sibilisierung fiir generelle Entwicklungen des schulischen Religionsun-
terrichts sagen, dass auch in anderen bildungspolitischen Kontexten die
Zukunft des Faches wohl vor allem in einer solchen didaktischen Neu-
bestimmung liegt.

Es gilt nun sorgfiltig zu tiberlegen, wie sich kirchliche religitse Bil-
dungskonzepte in dieses Zusammenspiel unterschiedlicher Bildungsfor-
men einordnen, zumal die bisherigen Untersuchungen Hinweise darauf
bieten, dass eine klare Profilierung ausschlaggebend ist fiir die Akzeptanz
der Bildungsangebote bei Eltern und Familien.

Zur Weiterentwicklung des kirchlichen Unterrichts

Fiir eine kirchlich verantwortete Bildung im Sinn des aufgezeigten «reli-
gionspidagogischen Gesamtkonzepts» kann es nicht darum gehen, ein-
fach entstandene schulische Liicken zu fiillen, sondern ihre spezifischen
Moglichkeiten und Stirken gezielt in eine Bildungszusammenarbeit
unterschiedlicher Bildungstriger einzubringen.

So seien hier — in aller Kiirze und ohne Anspruch auf Vollstandig-
keit — einige ausgewidhlte Punkte erwihnt, die kirchliche religiose Bil-
dung auszeichnen und die bei der Entwicklung kirchlicher Bildungskon-
zepte zu beachten sind:

Kirchliche Religionspadagogik steht in der produktiven Spannung
zwischen der Forderung einzelner Menschen — also einer starken Sub-
jektorientierung — und der Sorge um die Gemeinschaft und deren Tradi-
tionen sowie die entsprechende Kommunikations- und Deutungskultur.
Die Unterrichtenden im rpg zum Beispiel fokussieren nach den derzeiti-
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gen Erkenntnissen stirker auf die Forderung der einzelnen Kinder. Fiir
die Zukunft gelingender ganzheitlicher religioser Bildung ist es sicherlich
von Bedeutung, dass Heranwachsenden Rdume geboten werden, die sie
einnehmen und gestalten kénnen und in denen sie selbst auch wieder
das an andere Generationen weitergeben, was ihnen wichtig geworden
ist. Gelingende konfessionelle Bildung braucht Gemeinschaft, vor allem
im Hinblick auf ihre zukiinftigen Moglichkeiten im Rahmen der Kirche.

Kirchliche Bildungsarbeit ist somit immer im Kontext anderer Auf-
gaben in einer Kirchgemeinde zu betrachten: Andere Handlungsfelder
eroffnen religiose Lerngelegenheiten, und padagogisches Handeln wirkt
sich auf das Gemeindeleben aus. Damit bieten Kirchgemeinden Raum, wo
nochmals ganz anders als in Schule und Familie Religion und Religiositat
erfahren und reflektiert werden kénnen. Gerade da, wo solche Erfah-
rungen und mitunter kritische Reflexionen eingebracht werden, bleibt
Gemeinde selbst in Bewegung und entwickelt sich. Ob dabei Begriffe wie
kirchliche Sozialisation und religiose Beheimatung, die bei der Entwick-
lung von kirchlichen Bildungskonzepten vielerorts eine wichtige Rolle
spielen, die Aufgaben konfessioneller Bildung treffend beschreiben, ist
weiter zu diskutieren. Fatal wire es zudem, wenn ein solches profiliertes
kirchliches Angebot vornehmlich dazu dienen wollte, sich von den Plura-
litaten religioser Herkunft und Ausgestaltung womoglich gar exklusivis-
tisch zu unterscheiden und abzuschliefen. Die Vergewisserung in eigenen
Glaubensfragen muss gerade der Dialogfahigkeit mit Menschen anderen
Glaubens dienen.

Im Hinblick auf die Entwicklung neuer Konzepte ist ferner der Posi-
tionierung kirchlicher Bildung im Verhaltnis von Schule, Elternhaus und
Kirche - zwischen formeller, nonformeller und informeller Bildung -
sorgfiltig Rechnung zu tragen und in dem Zusammenhang auch danach
zu fragen, wo kirchliche religiose Bildung zwischen Freiwilligkeit und
Verbindlichkeit anzusiedeln ist. Im rpg beispielweise werden Formen
informeller Bildung - im Bereich der Familienarbeit und -unterstiitzung
oder im Umfeld der Kirchgemeinde — mit nonformellen Formen in den
freiwilligen Angeboten kombiniert. Gerade wo konfessioneller Religi-
onsunterricht an der Schule nicht gegeben ist, wird es zum nachvoll-
ziehbaren Anliegen der Kirchen, verstarkt auch religioses Wissen zu ver-
mitteln, wobei aber die Formen des Feiern, Teilens und Gestaltens nicht
verdrangt werden diirfen.

Zudem sind die moéglichen Austauschebenen mit dem schulischen
Religionsunterricht noch nicht wirklich intensiv konzipiert. Gerade weil
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sowohl das kirchliche wie das schulische Konzept wesentlich auf gelin-
genden Erfahrungen und Begegnungen mit Religion — sei es im Alltag,
in der gottesdienstlichen Praxis oder schlichtweg durch ihre jeweiligen
Reprisentanten und Représentantinnen — basieren, sind hier die mogli-
chen gemeinsamen Kontaktflichen weiter auszubauen.

Denn letztlich gilt, dass sowohl der kirchliche wie der schulische
Religionsunterricht stirker voneinander profitieren konnen und aufei-
nander angewiesen sind, als dies bisher vor Augen zu stehen scheint:
Die schulischen Bildungsprozesse werden wesentlich besser und sub-
stanzieller erfolgen kénnen, wenn hier tatsichlich Vorwissen und Vorer-
fahrungen der Kinder und Jugendlichen vorhanden sind, die kirchlichen
Bildungsprozesse werden wesentlich bunter und auch gespriachsoffener
sein konnen, wenn Kinder und Jugendliche hier durch ihre schulischen
Erfahrungen bereits ein breites inhaltliches Wissen mitbringen.

Insofern ist auch eine Beschreibung der hiesigen Verhiltnisse als
«Zweigleisigkeit» gerade nicht zukunftsfihig, sondern vielmehr der
Begriff einer kooperationsoffenen und komplementiren Doppelstruktur
vorzuziehen.

Zur Weiterentwicklung der universitiren Religionspdadagogik

Schlieflich ergibt sich von diesen méglichen und notwendigen bildungs-
orientierten Synergien «in Sachen Religion» auch eine wesentliche Auf-
gabe fiir eine wissenschaftliche, theologisch ausgerichtete Religionspad-
agogik sowie deren Forschung und Lehre.

Hier ist zu notieren, dass der Disziplin ja von verschiedenen Seiten
her der Wind verstirkt ins Gesicht weht. So findet sich etwa im Schluss-
bericht eines vom Schweizerischen Nationalfonds geforderten Projekts
zum schulischen Religionsunterricht die etwas krude Aussage eines Reli-
gionswissenschaftlers: «Aufmerksamkeit verdient unter anderem die
Frage, ob die christliche Religionspidagogik als Fachdisziplin fiir die
Pidagogik sprechen kann oder nicht vielmehr als Teildisziplin der christ-
lichen Theologie gesehen werden muss.»'*Eine solche vornehmlich bil-
dungspolitische Aussage ist sowohl in pidagogischer wie in religionspa-
dagogischer Hinsicht mindestens fragwiirdig und zeugt im Blick auf den
fachdidaktischen Anspruch einer theologisch verankerten Religionspad-

14 Jédicke, Unterricht 16.

101



agogik mindestens von erheblicher Unkenntnis. So lange jedenfalls, wie
von religionswissenschaftlicher Seite aus sachgemifle padagogische und
fachdidaktische Reflexionen nicht zu konstatieren sind, ist ein Alleinver-
tretungsanspruch in Sachen Religion nicht plausibel.

Die gelegentlich von manchen Vertretern der Erziehungswissen-
schaft beanspruchte ausschliefliche Deutungshoheit fiir den schulischen
Religionsunterricht verkennt bewusst oder unbewusst die breite und
professionelle Entwicklungsgeschichte der theologischen Religionspad-
agogik wihrend der vergangenen rund vierzig Jahre. Der fiir die Fach-
gestaltung des Faches «Religion und Kultur» mafigebliche Akteur Jiir-
gen Oelkers formulierte vor Kurzem zum Hintergrund des neuen Faches
vor dem Hintergrund einer abgrenzenden und suggestiven Negativfolie:
«Die theologische Intoleranz hat es nicht mehr so leicht wie frither, was
auch damit zu tun hat, dass die Erziehung nicht mehr mit Kirchenzucht
gleichgesetzt wird.»* Gerade wenn sich die Ausbildung der Religions-
lehrpersonen auch universitir dauerhaft professionalisieren will, sollten
die iiber viele Jahrzehnte gewonnenen Erkenntnisse und fachdidakti-
schen Standards der universitiren Religionspadagogik ihre Beriicksich-
tigung finden.

Zum Fach «Religion und Kultur» und seinen konzeptionellen Ziel-
setzungen wie praktischen Umsetzungen lassen sich von religionspad-
agogisch-universitirer Seite aus unterschiedliche Beteiligungsformen
denken. Diese beziehen sich zuallererst auf die moglichst genaue Wahr-
nehmung der Fachentwicklungen selbst und dariiber hinaus auf die kon-
krete Mitwirkung an seiner weiteren Ausgestaltung, etwa im Zusam-
menhang der Weiterentwicklung der bisherigen Ausbildungsstandards.
Konkret wirkt die universitire Religionspddagogik an den Meinungsbil-
dungs- und Gestaltungsprozessen aktiv mit. Dies zeigt sich immer wieder
auch an Anfragen von unterschiedlichen Seiten, iiber die Positionierung
und Entwicklung des Faches 6ffentlich zu informieren und zu orientie-
ren, aber auch an den unterschiedlichen Konsultationsmoglichkeiten im
Blick auf die aktuellen Entwicklungen der Lehrmittel.

Insofern ist auch die wissenschaftliche Disziplin, durchaus gemein-
sam mit den kirchlichen und padagogisch Verantwortlichen vor Ort -
also sowohl in Schule wie in Kirche — dazu aufgefordert, hier intensiv
an den zukiinftigen Modellen und Umsetzungen einer personen- und
sachgemiflen kompetenzorientierten religiosen Bildung mitzuarbeiten.

15 Oeclkers, Religion und Kultur 2.
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Am Ziircher Beispiel kann gelernt und entdeckt werden, welche Heraus-
forderungen, aber auch welche Chancen zur professionellen und aktiven
Mitgestaltung hier noch und hoffentlich auch zukiinftig bestehen wer-
den.

Letztlich werden die schulischen und kirchlichen Triger nur im
gleichberechtigten und einander intensiv wahrnehmenden Gespann einer
an den Kindern und Jugendlichen und deren Bediirfnissen, Interessen
und Fragen orientierten religiosen Bildung wirklich gerecht werden kon-
nen — dazu sollte die universitare Religionspiadagogik auf der Grundlage
ihres eigenen Offentlichen Bildungsauftrags und ihrer spezifischen Bil-
dungsmitverantwortung unbedingt beitragen. Nur in einem solchen Fall
wird man zukiinftig das besondere Ziircher Modell auch auflerhalb der
kantonalen Verhiltnisse als inspirierende Entwicklung erachten.
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