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Kirche und Gemeinde (Thomas Schlag)

1. Subjektorientierte Perspektiven

Es wire so vermessen wie problematisch, ein einheitliches Bild davon
zeichnen zu wollen, wie Kinder und Jugendliche in Deutschland und weite-
ren deutschsprachigen Kontexten gegenwirtig Kirche und Gemeinde wahr-
nehmen und sich hier selbst verorten. Denn fiir eine solche generelle Ein-
schitzung sind sowohl die individuellen biographischen und sozialisatori-
schen Priagungen, die subjektiven Wahrnehmungen wie auch die jeweiligen
lokalen oder regionalen Kontexte zu vielfdltig und zu unterschiedlich. Ein
generelles Klagelied iiber den vermeintlichen Exodus oder eine Fundamen-
taldistanz der jungen Generation gegeniiber Kirche und Gemeinde braucht
gleichwohl nicht angestimmt werden.

Vielmehr zeigt sich in jiingeren Studien die Tendenz von sehr unter-
schiedlichen Formen von Nihe und Distanz, Verbundenheit und Bindungs-
bereitschaft oder mehr oder weniger freundlicher Ignoranz unter Kindern
und Jugendlichen, was zu einer Reihe unterschiedlicher Typenbildungen
fiihrt: So wird etwa zwischen kirchennahen bzw. stark verbundenen, locker
verbundenen und distanzierten Jugendlichen unterschieden (Stolz, 2014;
vgl. aber auch Bedford-Strohm & Jung, 2015; Schroder, Hermelink & Le-
onhard, 2017; Gennerich, 2010). In einem noch weiterreichenden Sinn wird
zwischen ,,institutioneller” und ,,universaler Religion unterschieden und
konstatiert: ,,Ob es den Betroffenen bewusst ist oder nicht, ihre personli-
chen und sozialen Lebensbedingungen und -umstéinde, ihr sozialer Ort in
der Gesellschaft, wirken sich nachhaltig auf ithre Kommunikation und Be-
ziehung zur Institution Kirche aus.* (Dubach & Fuchs, 2005, S. 135).

Fiir einen Teil der Kinder und Jugendlichen sind Kirche und Gemeinde
eine eher ferne Grofle, die fiir die individuellen und gemeinsamen Lebens-
vollziige in der Regel nicht, kaum oder nur selten bzw. hochstens zu beson-
deren Anldssen in den Blick kommt und wahrgenommen wird. Oftmals ha-
ben diese kaum oder nur wenige Erfahrungen mit Kirche und damit auch
eine nur geringe Kenntnis von Kirche in ihrer Ursprungsbedeutung und in
ihren aktuellen Manifestationsformen. Von einem klaren Bewusstsein dar-
iiber, wofiir bzw. fiir wen Kirche da sein soll und wie sich konkrete kir-
chengemeindliche Arbeit manifestiert, kann hier nicht ausgegangen werden.

Andererseits gibt es einen nicht geringen Teil von Kindern und Jugendli-
chen, die etwa im Bereich kirchlicher Kinder- und Jugendarbeit und des
freiwilligen Engagements hochst aktiv sind (exemplarisch Schweitzer u.a.,



2017). Dies ist dann hdufig verbunden mit positiven Erfahrungen, sei dies
1m Rahmen der Kinderkirche, der Konfirmations- oder der kirchlichen Frei-
zeitarbeit. Zugleich ist nicht auszuschlieBen, dass unter den Jugendlichen
eines Klassenverbandes oftmals Angehdrige ganz unterschiedlicher christli-
cher Gemeinschaften — von orthodoxem bis hin zu freikirchlichem Hinter-
grund — sind, so dass sich das Bindungs- und Frommigkeitsspektrum auch
von dort her tiberaus unterschiedlich darstellt.

Diese heterogenen Bindungsbereitschaften diirften — bei allen entwick-
lungspsychologisch sich nahe legenden Griinden — nicht unbedingt alters-
spezifisch sein, sondern spiegeln die volkskirchliche und konfessions- so-
wie denominationsplural gegebene Vielfalt unterschiedlicher naher und dis-
tanzierter Positionierungen zu Kirche und Gemeinde — und eben nicht
zuletzt auch die sozialen Bedingungen sehr unterschiedlichen Aufwachsens
— wider. So ist, wie inzwischen ebenfalls gut belegt ist, der Einfluss des El-
ternhauses und der Peers von entscheidender Bedeutung fiir die kindliche
und jugendliche Selbstpositionierung (exemplarisch Schweitzer u.a., 2015).
Und dass sich damit zugleich auch das soziale und milieuspezifische Fak-
tum einer primir mittelschichtsaffinen Volkskirche abbildet und moglich-
erweise durch die kirchlichen Angebotsformen gleichsam permanent repro-
duziert wird, sei hier mindestens in kritischer Absicht erwéahnt.

Nattirlich liefert der schulische Religionsunterricht selbst durch seine In-
halte und nicht zuletzt durch die Lehrenden selbst kaum zu tiberschitzende,
nachhaltige Eindriicke und Pragungen. Zu bedenken ist ferner, dass das
Bild von Kirche bei Jugendlichen natiirlich auch durch das mitgeprégt ist,
was sie selbst medial wahrnehmen, wobei hier die Figur des Papstes un-
gleich deutlich als Repriasentant von Kirche vor Augen stehen diirfte als
irgendeine protestantische Figur. Zugleich liefern die kirchlichen Miss-
brauchsskandale der jiingeren Zeit wesentliche medial vermittelte Bilder
von Kirche. Inwiefern die Bilder von Kirche und Gemeinde zudem durch
digitalen Mediengebrauch mitbestimmt ist, kann bisher nicht eindeutig ent-
schieden werden. Allerdings ist davon auszugehen, dass insbesondere dort,
wo sich digitale Kommunikationsnetzwerke als Austauschformen {iber
christliche Themen und Inhalte bilden, auch ganz neue Gemeinschaftsfor-
men entstehen, was fiir die klassische kirchliche Jugendarbeit erhebliche
Herausforderungen mit sich bringt (Schlag, 2018; Miiller, 2019).

Gegeniiber der oftmals allzu schnell und einlinig benannten Alternative
,believing or belonging* ist jedenfalls aufgrund der genannten individuel-
len und kontextuellen Bedingungsfaktoren von einem weiten Spektrum un-
terschiedlicher Erfahrungen und auch des unterschiedlichen Wissens, teils
positiver, teils negativer Pragungen und oftmals einfach ,,unbeteiligter*
Einschétzungen von Kirche auszugehen. Von einem generellen Desinteres-
se von Kindern und Jugendlichen am Thema Kirche sollte dabei aber nicht
gesprochen werden: Einschldgige Untersuchungen zeigen vielmehr, dass im
Fall attraktiver Thematisierungen, stimmiger Unterrichtskontexte und eige-



ner Partizipation sehr wohl das Interesse an ,,Kirche und Gemeinde“ ge-
weckt werden kann und sich Schiilerinnen und Schiiler dann aktiv auf diese
Unterrichtsgegenstdnde und -verldufe einlassen (vgl. etwa Schlag & Roeb-
ben, 2016).

2. Fachwissenschaftliche Perspektiven
2.1 Biblisch-theologisch

Biblisch gesehen besteht nicht das eine Bild von Kirche und Gemeinde.
Allerdings lassen sich in religionstheoretischer Perspektive bestimmte
Grundmerkmale feststellen, die auch fiir die Entwicklungsgeschichte christ-
licher Gemeinschaften nach- und eingezeichnet werden konnen (zu den re-
ligionswissenschaftlichen, biblischen und historischen Entwicklungen vgl.
Albrecht, 2011).

Der Entstehung von Kirche liegt historisch und religionstheoretisch ge-
sprochen das Phidnomen einer bestimmten Versammlungskultur einer kon-
kreten Gruppe zugrunde, die sich durch ein bestimmtes Selbstverstdndnis,
die Bindung an einen konkreten heiligen Text, einen bestimmten Raum
bzw. Ort, eine spezifische, symbolisch manifestierte Ritualpraxis sowie ein
entsprechende Bekenntnis auszeichnet und sich in all dem untereinander
verbunden weil}, was seinerseits verldssliche und verbindliche institutionel-
le Auspragungen mit sich bringt.

Dieser Gemeinschaftsbezug zeigt sich hinsichtlich des jiidischen und
christlichen Glaubens in den unterschiedlichen Versammlungsformen, sei
es um ein Zentralheiligtum herum, sei es im Sinn der gemeinsamen Verge-
wisserung und Erinnerung, des Feierns und Betens, Bekennens und auch
des zeugnishaften und gemeinschaftsbezogenen solidarischen Handelns.

Kirche als religiose Gemeinschaftsform bezieht sich dabei konstitutiv auf
die Zeugnisse jiidischen Glaubens, die von den iiberlieferten Zentralereig-
nissen des Bundes Gottes (Gen 6; 9; 17), der Verkiindung der Zehn Gebote
(Ex 20, 2—-17; Dtn 5, 6-21), der Griindung des Tempels in Jerusalem (1 Kon
5,15-6,38) und — iiber alles hinaus — den Erfahrungen gefiahrdeter Gemein-
schaft gekennzeichnet sind — man denke an den Auszug aus Agypten (Ex
13-18), die babylonische Gefangenschaft oder die immer wiederkehrende
Erfahrung der Zerstreuung. Insbesondere die prophetische Verkiindigung
gegeniiber insistiert in thren Mahnungen und Drohungen darauf, die gottli-
che Gemeinschaftsstiftung nicht durch Verfehlungen des Volkes oder Ein-
zelner auf Spiel zu setzen oder zu zerstdren. Trotz aller realen Zerstreu-
ungs- und Zerstorungserfahrungen bleibt der Bund Gottes mit seinem Volk
Kernbestand gemeinschaftlicher Hoffnung.

Von dort her ist es auch fiir das christliche Glaubens- und Gemein-
schaftsverstindnis fundamental, dass an diese Zusagen und Hoffnungen



angekniipft wird und die eigene Existenz trotz aller Ambivalenz von der
zugesagten Prisenz Gottes geprdgt ist. Neutestamentlich setzt sich diese
Glaubenspraxis insofern fort, als der zentrale Grund der Versammlung in
der Gegenwart der Person Jesu Christi bzw. des verkiindigten Erlosers
selbst verortet wird. Dabei macht eine Vielzahl unterschiedlicher Uberliefe-
rungsstrange deutlich, dass iiberhaupt erst durch die je neue Gemein-
schaftsbildung um die Person Jesu herum dessen Verkiindigungsanspruch
manifest werden kann: Gruppen wie die der Jiinger, der hérenden und stau-
nenden Menge (in unterschiedlich grofler Zahl) oder auch der Auferste-
hungszeugen (Lk 24; Joh 20 und 21) bereiten den Boden fiir ein Verstdnd-
nis des christlichen Glaubens als sowohl individuellen wie kollektiven Er-
fahrungsgeschehens. Von daher erklirt sich die Rede von ,,ekklesia®“ (Mt
16,18) nicht in erster Linie als ein auf Institutionalitdt abzielender Griin-
dungsimpuls, sondern als Auftrag an die Jiingergemeinde, diese Gemein-
schaftserfahrung dadurch fortzusetzen, dass diese verkiindigend, taufend
und bildend weitergetragen wird (Mt 28).

Dieses Grund- und Griindungsmotiv von Kirche findet in der Apostelge-
schichte (Apg 2), bei Paulus sowie in den nachpaulinischen Briefen seine
systematisch-theologische wie seine organisatorische Manifestation. Insbe-
sondere das Gewicht, das Paulus den einzelnen lokalen Gemeinden fiir die
»reine® Tradierung des Evangeliums zuschreibt, ldsst den engen Zusam-
menhang zwischen Botschaft und der Gemeinde als nachdsterlichem Glau-
benskontext deutlich werden (1 Kor 15, 1-8). Von den paulinischen Missi-
onserfahrungen gelingender Gemeinschaftsbildungen der christlichen Ur-
gemeinden — man denke etwa an die solidarischen Tisch- und
Hausgemeinschaften (Apg 10; 16; 18) — werden Gemeindebildung und got-
tesdienstliches Leben im Lauf der ersten Jahrhunderte mehr und mehr zum
notwendigen Ausgangspunkt der institutionellen Etablierung und Stabilisie-
rung von Kirche. Insbesondere die Pastoralbriefe etablieren Leitungs- und
Regelungsmechanismen flir eine innerhalb der antiken Umwelt iiberlebens-
und zukunftsfahige Kirche (vgl. etwa 1 Tim 3-5).

Auch wenn je nach historischem und regionalem Kontext die Ausfor-
mung der jeweiligen christlichen Glaubensgemeinschaft schon in der frithen
Zeit des Christentums erkennbar sehr unterschiedliche Gestalt angenommen
hat, zeichnen diese sich dadurch gemeinsam aus, dass in den entsprechen-
den Versammlungen und in den damit verbundenen Rdumen in religioser
Hinsicht die entscheidenden Fragen des Zusammenlebens und damit des
Lebens immer mit gegenwirtig waren (Frey, 2014).

Die Versammlung der christlichen Gemeinde diente insofern der Identi-
tatsbildung, der Zugehorigkeitsvergewisserung und der Herstellung von
lebenslang bedeutsamer Bindungswirkung. Zugleich und in einem engen
inhaltlichen Zusammenhang damit wurden in diesen Versammlungen so-
wohl Tradition, Gegenwart und Zukunft wie auch das Leben der unter-
schiedlichen Generationen miteinander zu einem nach innen und auflen er-



kennbaren Ganzen verbunden. Diese Versammlungen haben damit von Be-
ginn an sowohl unverzichtbar rituell-liturgische und verkiindigende, soziale
und gesellschaftliche und auch bildungsorientierte Komponenten: Durch
dieses theologisch legitimierte Gesamtensemble wurde immer wieder neu
an die Priasenz Gottes erinnert und jeweils neu hervorrufend gefeiert.

Aufgrund der damit verbundenen notwendigen, jeweils kontextuell sen-
siblen, anpassungsfahigen und interpretationsfahigen christlichen Gemein-
schaften ist zugleich der Grundstein fiir die Pluralitit von Kirche und Ge-
meinde als charakteristischer Wesenszug gldaubiger Gemeinschaften und
damit von Kirchesein iiberhaupt Grund gelegt.

2.2 Systematisch-theologisch

Im Zusammenhang christlicher Dogmengeschichte und -bildung gehort die
Selbstverstandigung iiber das Wesen von Kirche zu den bedeutsamsten und
frithesten dogmatischen Reflexionen (vgl. zum Folgenden etwa Hirle,
2012, v.a. S. 586-618; Huber, 2017, S. 183-206; Korsch, 2000, S. 176-178,
Kortner, 2018, S. 573-603).

Das Bekenntnis zur einen, heiligen, allgemeinen und apostolischen Kir-
che dient insofern von Beginn an der gemeinsamen Vergewisserung iiber
den Bestimmungsgrund und das Wesen von Kirche. Dass sich dies schon in
den frithen Jahrhunderten mit einer Etablierung und Ausweitung kirchlicher
Amter verband, hat grundlegend mit der Notwendigkeit institutioneller Sta-
bilisierung und der verlésslichen Leitung von Gemeinden und Kirchenge-
bilden auf den unterschiedlichen Verantwortungsebenen zu tun. Dass sich
Kirche und Theologie dann vor allem in der institutionellen Form der Klos-
ter und mittelalterlichen Universititen an die Spitze europdischer Bildungs-
bewegungen setzten, ist hier ausdriicklich zu erwadhnen.

Im Zusammenhang der reformatorischen Bewegungen kommt es in be-
wusst funktionaler Bestimmung aller kirchlichen Amter sowie in Absetzung
von der hierarchisch strukturierten katholischen Amtskirche zu einem prin-
zipiell neuen Verstindnis von Kirche. Dieses manifestiert sich brennpunkt-
artig im Grundgedanken der Kirche als Versammlung der Heiligen, in der
rein gelehrt wird und die Sakramente der Einsetzung Christi gemal} verwal-
tet werden, die ihrerseits die entscheidenden Kriterien der wahren Einheit
der Kirche (CA 7) sind. Dabei hat die Kirche nach evangelischem Ver-
standnis keinen Charakter als Heilsanstalt im substantiellen Sinn und zeich-
net sich eben im Unterschied zur katholischen Auffassung auch nicht durch
eine lehramtlich legitimierte, mehr oder weniger limitierte Diskurs- und
Deutungshoheit aus.

Sondern ihren Charakter macht gerade die partizipierende, hérende und
handelnde Gemeinde aus, ohne die Kirche weder gedacht noch praktiziert
werden kann. Dabei ist die Unterscheidung zwischen sichtbarer und un-



sichtbarer Kirche maBgeblicher Ausgangspunkt fiir die notwendige Unter-
scheidung zwischen dem Anspruch der Kirche in ihrem oOffentlichen Er-
scheinungsbild und ihrer gottesdienstlichen Praxis, ihrem Deutungsan-
spruch sowie in ihrer inneren Ausgestaltung.

Die Heiligen, d.h. die Glaubenden sind verborgen. Kirche ist von daher
immer ,,corpus permixtum®, insofern sich in ihre alle Getauften befinden
(CA 8). Von daher ist sie Institution der Freiheit, die entscheidend vom
Grundgedanken des Priestertums aller Gldubigen lebt. Zugleich zeichnet
sich Kirche als lebendige Auslegung des Wortes Gottes und Ort der Kom-
munikation des Evangeliums durch permanente Reformbereitschaft und die
Fahigkeit zur immer wieder neuen Selbstkritik und Kritik aus.

Die vielfdltigen und durchaus immer wieder grundstiirzenden Entwick-
lungen des protestantischen Kirche-Seins seit dem frithen 19. Jahrhundert
bis in die Gegenwart hinein machen deutlich, wie sehr die jeweiligen politi-
schen und gesellschaftlichen Entwicklungen die Kirche immer wieder vor
genau die Aufgabe gestellt haben, ihre eigene theologische und institutio-
nelle Selbstpositionierung zu tiberpriifen und zu revidieren. Dass Kirche
sich im Einzelfall aber eben in fataler Weise an gegebene Verhéltnisse mehr
oder weniger kollektiv und klaglos angepasst hat — man denke hier vor al-
lem an die Zeiten totalitdrer und antidemokratischer Machtausiibung — muss
thr angesichts gegenwaértiger Tendenzen eines neuen nationalen, europii-
schen und globalen Populismus und Radikalismus ernsthaft zu denken ge-
ben.

Dies verbindet sich mit der theologischen Grundeinsicht, dass die Kom-
munikation des Evangeliums eben nicht nur in den Kirchenmauern selbst
verbleiben kann. Sondern konsequenterweise erfolgt die Kommunikation
des Evangeliums im Kontext einer ,,flexiblen Volkskirche* immer auch —
unter moglichst genauer Wahrnehmung bestehender Lebensverhéltnisse
und defizitirer Lebensbedingungen — so, dass ihr Anspruch auf Lebensrele-
vanz Offentlich plausibel wird (Schlag, 2012). Dass sich nicht zuletzt ange-
sichts weitreichender gesellschaftlicher, geistlicher und nicht zuletzt bil-
dungsbezogener Herausforderungen in den vergangenen Jahren insbesonde-
re im deutschsprachigen Bereich der substantielle Dialog zwischen
evangelischer und katholischer Kirche erheblich intensiviert hat und dabei
auch die einstmaligen theologischen Grabenkdmpfe mindestens etwas in
den Hintergrund geriickt sind, ist an dieser Stelle unbedingt positiv zu no-
tieren.

2.3 Praktisch-theologisch

Kirche und Gemeinde werden in der offentlichen und auch der kirchenlei-
tenden Wahrnehmung in den vergangenen Jahrzehnten sehr deutlich unter
dem Vorzeichen der Krise, des Traditionsabbruchs, ecines erheblichen



Riickgangs der Mitgliederzahlen und — im Gefolge des Sdkularisierungspa-
radigmas — des absehbaren Endes der etablierten GroBinstitution und ihrer
traditionellen Organisations- und Funktionsweisen wahrgenommen und
diskutiert. Dass diese Entwicklungen auch flir den bisher noch weitreichend
kirchlich mitverantworteten und mehr oder weniger stabilen 6ffentlichen
Bildungsbereich und hier insbesondere fiir den Religionsunterricht hochst
relevant — um nicht zu sagen von prekérer Bedeutung — sind, muss kaum
eigens betont werden. Tatséchlich ist ja zu fragen, ob angesichts der religi-
onsdemographischen Entwicklungen die bisherigen institutionellen Siche-
rungssysteme im Bereich konfessionell verantworteter Bildung so selbst-
verstandlich bleiben werden wie bisher.

In praktisch-theologischer Hinsicht findet sich insbesondere im Zusam-
menhang der jiingeren Reformdebatten (etwa Kirchenamt der EKD, 2006)
eine Vielzahl von Studien, die auf die groBere religionssoziologische, theo-
logische und kirchentheoretische Einordnung der gegenwairtigen Situation
abzielen (Grethlein, 2018; Pohl-Patalong & Hauschildt, 2016; Hermelink,
2011; zu den einzelnen Facetten der Kirchen- und Gemeindeentwicklung
vgl. Kunz & Schlag, 2014).

Dies fiihrt einerseits zu vielféltigen tiefgriindenden Analysen der gegen-
wirtigen kirchlichen GroBwetterlage. Zugleich verbindet sich dies mit pro-
grammatischen Stellungnahmen etwa zur Frage der Volkskirche, ihres insti-
tutionellen und organisatorischen Charakters, ihrer internen Leitungs- und
Steuerungsmechanismen (Kunz, 2007) sowie schlieBlich ihres 6ffentlichen
Auftrags (Schlag, 2012). In diesem Zusammenhang hat sich die kirchenthe-
oretische Differenzierung von Kirche als Organisation, Institution und Be-
wegung (Hauschildt & Pohl-Patalong, 2013; Kunz, 2015; Ludwig, 2010)
fiir die Analyse und auch fiir mogliche Zukunftsstrategien bewahrt. Dabei
manifestiert sie sich im Sinn einer sozialen Grofe und mit je eigenen Logi-
ken als Institution, Organisation und Bewegung. Allerdings ist hier nicht
von drei alternativen Formen, sondern vielmehr von einem Hybrid auszu-
gehen: ,.denn reine Organisationsformigkeit beeintrdchtigt die Mitglied-
schaftsform der stabilen Halbdistanz, reine Institutionsformigkeit beein-
trachtigt die Schaffung von neuen Kontakten und engagierter Nihe, reine
Gruppenformigkeit beeintrachtigt die gesellschaftliche Reichweite.” (Hau-
schildt & Pohl-Patalong, 2013, S. 218). Kirche und Gemeinde sind folglich
angemessen nur iiber ihre Vielgestalt unterschiedlicher Manifestationsfor-
men zu verstehen (Weyen, 2016).

Von dieser Grundlegung aus findet sich eine nicht unerhebliche Anzahl
von neuen Ansdtzen, die auf das Innovationspotential von Kirche verwei-
sen. So wird beispielsweise auf die programmatische Stirkung von Partizi-
pation und Ehrenamt (Kunz, 2015), zugleich aber auch auf neue kirchliche
Orte (Pohl-Patalong, 2004) und Regionalisierungen abgezielt.



3. Didaktische Perspektiven
3.1 Didaktische Orientierungen

In Blick auf die didaktischen Orientierungen ist zu unterscheiden zwischen
dem Kontext Kirche und Gemeinde, in dem eine lebensrelevante Bildung
verortet ist, einerseits und andererseits zwischen Kirche und Gemeinde als
Thema des schulischen Religionsunterrichts. Hier ergibt sich eine didak-
tisch folgenreiche Spannung dadurch, dass in der Schule als Ort formaler
Bildung Kirche und Gemeinde gerade als Orte und Gelegenheiten non-
formalen Lernens zum Thema werden.

Im Blick auf die schulische Thematisierung gilt grundsétzlich, dass es
nicht Aufgabe des Religionsunterrichts sein kann, Kinder und Jugendliche
mithilfe dieser Thematik primér als zukiinftig verldssliche (oder potentiell
austretende) Kirchenmitglieder in den Blick zu nehmen. Insofern ist bei
dieser Thematik jegliche Form einer apologetischen Uberzeugungspidago-
gik zu vermeiden.

Im Sinn des subjektorientierten Kompetenzerwerbs ist es vielmehr di-
daktische Aufgabe des Religionsunterrichts, dass Schiilerinnen und Schiiler
sich mit der Griindungs- und Entwicklungsgeschichte, der historisch ge-
wachsenen und aktuell relevanten kulturellen Pragekrifte sowie den ge-
genwirtigen Gestaltungs- und Praxisformen von Kirche und Gemeinde aus-
einandersetzen. Denn nur dann kann auch verstanden werden, woher, wie
und wozu sich Kirche als manifeste — und eben aus guten Griinden auch
konfessionell ausdifferenzierte — Form von Religion etabliert hat und nach
wie vor als individuell und gesellschaftlich bedeutsame 6ffentliche Institu-
tion, Organisation und Bewegung betrachtet werden kann.

Von daher kann und darf es Unterrichtsziel sein, die besondere Relevanz
von Kirche fiir das individuelle und gemeinsame Zusammenleben heraus-
zustellen. Zudem ist die Thematik Kirche und Gemeinde durchaus in per-
sonlich existentiellem Bezug aufzunehmen, ohne dass damit allerdings die
Absicht etwa einer eindeutigen Mitgliedschaftsbindung verbunden sein
darf. Denn dies wiirde sowohl den piddagogischen Anspruch wie auch die
verfassungsmifig garantierte, allgemeinbildende Ausrichtung des schuli-
schen Religionsunterrichts wesentlich unterlaufen. Demzufolge ist bei die-
ser Thematik zwischen einem Lernen im Kontext katechetischer bzw. ge-
meindepadagogischer Bildung und im Kontext schulischer Bildung klar zu
unterscheiden.

Gerade von einer solchen didaktischen Grundlegung aus legitimiert sich
ein konfessioneller Religionsunterricht, insofern Kirche und Gemeinde zum
Thema und Bezugspunkt gemacht werden, ohne dass dadurch auf die ein-
deutige Identifizierung der Kinder und Jugendlichen mit Kirche oder deren
Zustimmung zu den wesentlichen Bekenntnisinhalten abgezielt wird.



Es ist also moglich und sinnvoll, Kirche und Gemeinde in der Perspekti-
ve einer kompetenz- und lebenslauforientierten Didaktik zum Thema zu
machen, etwa durch die Erorterung der lebenslaufbezogenen Kasualien
Taufe, Konfirmation, Ehe oder Bestattung. In diesem Zusammenhang ist
auch eine Thematisierung des — Abendmahls in seinem lebensstiftenden
Bezug moglich und sinnvoll (Reis & Grethlein, 2018). Entsprechende sub-
jektorientierte Zuginge zu diesen Aspekten machen den personlichen Zu-
gang zu Kirche als Thema nicht nur moglich, sondern lassen den fachbezo-
genen Unterricht auch pddagogisch als stimmig und konsequent schiilerori-
entiert erscheinen.

Zudem geht es didaktisch um die Einiibung in eine Wahrnehmungs-,
aber eben auch eine Pluralititskompetenz im Blick auf die bestehenden
Phianomene von Kirche und Gemeinde. Dies legt sich insofern nahe, als
damit die oben genannte Heterogenitit der Erfahrungen mit Kirche in ge-
meinsamen Lernprozessen produktiv aufgenommen werden kann.

Gefragt ist folglich eine differenztheoretisch begriindete Sensibilisierung
fiir bestehende Pluralitdten und damit auch die Sensibilisierung fiir die Le-
gitimitit unterschiedlicher schon innerchristlicher Deutungen dessen, was
Kirche in threm Zusammenhang und in ihren historisch gewachsenen unter-
schiedlichen Profilen und Gestaltungsformen ausmacht.

Und schlieBlich kann fiir das Gelingen solcher Bildungsprozesse
schlechterdings nicht iiberschitzt werden, in welches Verhiltnis sich die
jeweilige Lehrperson selbst zu Kirche und Gemeinde setzt, sei es im Sinn
der konfessionellen Selbstverortung, sei es in Hinsicht auf personliche Er-
fahrungen und das je individuelle Zukunftsbild von Kirche. Jiingste empiri-
sche Studien zur Frage der Identifizierung konfessioneller Lehrkrifte mit
Kirche (vgl. Pohl-Patalong et al., 2016) markieren hier insofern erheblichen
Diskussions- und Kldrungsbedarf, als offenkundig die anfangs erwéhnten
Tendenzen von Nihe und Distanz, Verbundenheit, Bindungsbereitschaft
oder eben mehr oder weniger freundlicher Ignoranz jedenfalls kein exklusi-
ves Merkmal der heutigen Schiilerinnen- und Schiilergeneration sind.

3.2 Didaktische Konkretisierungen

Angesichts der vielfiltigen historischen, theologischen und aktuellen Bezii-
ge von Kirche und Gemeinde als Thema konnen hier nur exemplarische
Konkretisierungen erfolgen. Diese werden jeweils von den oben genannten
unterrichtlichen Bedingungsfaktoren Kontextualitdt, Heterogenitit und Ak-
tualitit sowie in der didaktischen Perspektive von lebensdienlicher Subjek-
torientierung, Kommunikation und Partizipation her néher charakterisiert.



Kirchen(raum)pddagogik

Vor dem Hintergrund der anfangs genannten, oftmals kaum vorhandenen
Erfahrungen von Kindern und Jugendlichen mit Kirche, legt sich die kir-
chen- bzw. kirchenraumpéidagogische Erschliefung im Sinn der Erstbege-
hung und Erstbegegnung nahe (Dornemann, 2014; Rupp, 2006). Hier ldsst
sich anhand des sicht- und erfahrbaren Exterieurs (das kirchenraumpédago-
gisch oftmals unterschétzt wird) und des Interieurs eine Vielzahl von unter-
schiedlichen ErschlieBungs-und Ankniipfungspunkten erdffnen. Zugleich,
um eben auch die historisch gewachsene Dimension von Kirche deutlich zu
machen, legen sich hier Verweise auf den spezifisch reformatorischen Refe-
renzrahmen unmittelbar nahe.

Von hier aus kénnten sich im Ubrigen auch Anschlussstellen an die so-
genannte Kinder- und Jugendtheologie ergeben, insofern in der Erschlie-
Bung etwa bestimmter Symbole im Raum eben dann auch die damit ver-
bundenen theologischen Fragen im wahrsten Sinn des Wortes mit prasent
sind und die kommunikative Deutung notwendig machen.

Dabei konnen sich solche Zuginge aber nie nur auf die dullere Architek-
tur beziehen, sondern miissen auch mit realen, personalen Begegnungen
verbunden sein. Damit konnen im Ubrigen auch unmittelbare Verkniipfun-
gen zwischen Schule und lokaler Kirchengemeinde hergestellt werden, was
sich angesichts der Entwicklungen im Ganztagsschulbereich ohnehin nahe-
legt
Damit soll nicht gesagt sein, dass die Schule nun als eine Art neuer kirchli-
cher Ort verstanden werden soll, aber zumindest lassen sich hier Verbin-
dungen herstellen oder ausbauen. Ob sich dies mit einem probeweisen In-
szenierungshandeln verbinden muss, ist aber doch angesichts der oben an-
gedeuteten Vielfalt der religiosen Biographien von Kindern und
Jugendlichen kritisch zu bedenken.

Kirche und Gemeinde als zivilgesellschaftliche Akteurinnen

Damit Schiilerinnen und Schiilern die aktuellen, gesellschaftlich relevanten
Gestaltungsformen deutlich werden, kann es sich nahelegen, Kirche und
Gemeinde als konkrete zivilgesellschaftliche Groen auf Mikro- (lokaler),
Meso- (regionaler und nationaler) und Makro (globaler) Ebene, die sich fiir
unterschiedliche gesellschaftliche Belange engagiert, zum Thema zu ma-
chen (Schlag, 2012). Klassischerweise wird dies im Unterricht unter der
Thematik des Verhiltnisses von Kirche und Staat verhandelt (Winter,
2015). Hier kann das aktuelle Engagement im Bereich der Fliichtlingsarbeit
sowohl als ein Ausdruck fiir eine bestimmte biblische und theologische
Grundhaltung wie auch als Beleg fiir das zivilgesellschaftliche Engagement
genannt werden (Reese-Schnitker, Bertram & Franzmann, 2018). Dass dies
seinerseits auch in den Zusammenhang der Thematik ,,Die Kirchen und das
Dritte Reich® gestellt werden kann, legt sich thematisch wie didaktisch
durchaus nahe. In globaler Hinsicht kann diese zivilgesellschaftliche Per-



spektive zugleich die 6kumenische und auch die interreligiose Dimension
kirchlichen Selbstverstandnisses und kirchlicher Praxis mitbeinhalten. In
diesem Zusammenhang kann ein konfessionell-kooperativer Unterricht so-
wohl die Unterschiede wie die Gemeinsamkeiten der christlichen Religi-
onsgemeinschaften herausstellen und den Dialog zwischen den Angehori-
gen unterschiedlicher Religionen im Kontext des Klassenzimmers deutlich
befordern.

Kirche und Gemeinde in digitalen Kommunikationsformen und -rdumen
Eine sich padagogisch und aktuell besonders nahelegende Zugangsweise
zur Thematik ergibt sich durch die verstirkte Wahrnehmung digitaler
Kommunikationsformen und -rdume. Im Zusammenhang von Medialitit
und Virtualitit ist religionspddagogisch etwa daran zu denken, dass Kirchen
und Gemeinden durch individuelle Medienauftritte und -botschaften sowohl
in ihrer Grundidee, ihrer organisatorischen Gestalt, ihrer personalen Vielfalt
wie auch in ihrer konkreten Praxis sehr deutlich anschaulich und so deren
Kernbotschaft nochmals durch den Riickgriff auf solche Medien identifi-
ziert werden konnen, die in der Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen
eine erhebliche Rolle spielen (Nord & Zipernovszky, 2017; Gojny, Kiirzin-
ger & Schwarz, 2016; Biittner, Dieterich & Roose, 2015, S. 146-158). In-
dem sich dort beispielsweise Formen digitaler Ritualpraxis finden, kdnnen
Schiilerinnen und Schiiler in einer zweifachen Weise fiir Partizipation sen-
sibilisiert werden. Zum einen durch bewusst von Schiilerseite erfolgende
eigenstandige Recherchen und Auswahlverfahren iiber digitale kirchliche
Praxis mit der hoffentlich damit verbundenen Medienkompetenz. Zum an-
deren durch die Einsicht in die neuen Formen von theologischer Kommuni-
kation in neuen Formen von christlicher Gemeinschaft, die sich durch das
Netz und im Netz in kreativer Weise manifestieren und die damit direkt
oder indirekt an den Ursprungsgedanken christlicher Kirche und ihrer viel-
faltigen Gemeindebildungen ankniipfen.
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