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Interreligidse und interkulturelle Bildung in
Kindertagesstitten — Befunde aus der Erzieherinnenbefragung?

1. Einleitung — Zur Begriindung der Untersuchung

Heute ist man sich weithin einig, dass Bildung und Lernen nicht erst mit sechs
oder sieben Jahren in der Grundschule beginnen. Die enorme Bildungsbedeutung
schon der ersten Lebensjahre ist inzwischen vielfach belegt — in der Pidagogik
ebenso wie in der Psychologie oder in der Gehirnforschung. Darauf reagieren bei-
spielsweise auch die neuen Bildungs- und Orientierungspline fiir den Elementarbe-
reich, die vor etwa fiinf Jahren in ganz Deutschland eingefiihrt wurden. Bestandteil
dieser Pldne sind in den meisten Bundeslindern auch Bildungsaufgaben im Bereich
,.Werte, Sinn und Religion“. Auch die religitse Begleitung stellt eine wichtige Auf-
gabe der Bildung im Elementarbereich dar.

Dabei miissen zunehmend auch interreligidse Aspekte Beriicksichtigung fin-
den. Die kulturelle und religitse Vielfalt stellt inzwischen auch in Deutschland und
somit auch in deutschen Kindertagesstitten immer mehr eine Selbstverstindlichkeit
dar. Interkulturelles und interreligioses Lernen sind von hoher Bedeutung fiir das
gesellschaftliche Zusammenleben.

Im Blick auf interkulturelle Zusammenhéinge wird dies auch in der Erziehungs-
wissenschaft hervorgehoben. So belegt schon der erste Deutsche Bildungsbericht
aus dem Jahr 2006, dass ein Drittel der Kinder im Alter von bis zu sechs Jah-
ren einen Migrationshintergrund aufweist.’ Was dies fiir die Religionszugehorigkeit
bedeutet, wird in diesem Bericht aber nicht einmal als Frage aufgeworfen. Ahn-
lich zeigt die von Svendy Wittmann/Thomas Rauschenbach/Hans Rudolf Leu 2011

1 Der Text wurde von Friedrich Schweitzer unter Benutzung von Vorlagen erstellt, wird aber
vom Projektteam gemeinsam verantwortet. Die Erhebungen und Auswertungen wurden in psy-
chologischer Hinsicht von Hans-Peter Blaicher, Annette HauBmann und Golde Wissner ent-
wickelt und durchgefiihrt, unter Beratung und Beteiligung von Wolfgang Ilg. Murat Kaplan
war als muslimischer Berater an allen Arbeitsschritten beteiligt. Die Leitung sowie die Beglei-
tung der Arbeitsschritte des Projekts lag bei Albert Biesinger, Anke Edelbrock und Friedrich
Schweitzer. Dem Team im weiteren Sinne gehorte dariiber hinaus auch Andreas Stehle an. Die
Untersuchung sowie das Gesamtprojekt wurden von der Stiftung Ravensburger Verlag groBzii-
gig unterstiitzt. Auch an dieser Stelle mochten wir unseren Dank an die Stiftung fiir ihre Bereit-
schaft zur Forderung innovativer Vorhaben zum Ausdruck bringen.

2 Der vorliegende Text wurde in einer ersten Form bei einem interdisziplindren und internationa-
len Symposion im Mai 2011 an der Universitit Tiibingen vorgetragen. Die Stellungnahmen im
vorliegenden Band beziehen sich auf diesen Text. Weiterreichende Auswertungen zu speziellen
Fragen finden sich in dem detaillierteren Bericht unten, S. 147ff.

3 Vgl Konsortium Bildungsberichterstattung, Bildung in Deutschland. Ein indikatorengestiitzter
Bericht mit einer Analyse zu Bildung und Migration, Bielefeld 2006, 143.
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vorgelegte ,,Bilanz empirischer Studien“ zu Kindern und Kindsein in Deutschland*
das entsprechende Forschungsdefizit: Zum Bereich Religion oder interreligidses
Lermen konnte mangels Daten nicht einmal ein eigener Abschnitt aufgenommen
werden! Die erziehungs- und sozialwissenschaftliche Kindheitsforschung spart das
Thema Religion und Religionen noch immer ebenso sorgfiltig aus wie die entspre-
chenden Bildungsberichte zum Elementarbereich, die im Auftrag der Bundes- oder
Landesregierungen erstellt werden.® Hier ist interreligiose Bildung noch immer
kein Thema.

In der Praxis stellt sich die Situation jedoch anders dar, weshalb wir den
Schwerpunkt im Folgenden auf interreligiose Bildung legen. Religion kann dabei
nicht von Kultur oder Kulturen isoliert werden.® Beide sind, auf unterschiedliche
Art und Weise, miteinander verschmolzen. Unsere Konzentration auf interreligitse
Bildung kann deshalb nur bedeuten, dass wir ein Verschwinden (inter-)religidser
Beziige oder Dimensionen hinter den (inter-)kulturellen vermeiden wollen. Ange-
sichts der bisherigen Diskussionslage liegt hier der grofite Nachholbedarf. Schon
frilh begegnen sich in der Kindertagesstitte Kinder nicht nur mit verschiedenem
kulturellem Hintergrund, sondern auch mit unterschiedlicher religiéser Prégung.
So erleben sie in ihrem Alltag bereits Gemeinsamkeiten und Unterschiede, wenn
beispielsweise ein Kind kein Schweinefleisch essen darf oder wenn ein Kind, das
zuhause nicht religiés erzogen wird, in der Einrichtung Weihnachten mitfeiern oder
ein Gebet mitsprechen soll.” Wenn auf die daraufthin ganz natiirlich entstehenden
Fragen der Kinder keine Antworten gegeben werden, konnen bereits frith Missver-
stindnisse und Vorurteile entstehen.® Zugleich bieten sich Chancen fiir ein gelunge-
nes Miteinander, wenn auf die Unterschiede eingegangen wird. Darauf weisen auch
die beiden bundesweiten evangelischen und katholischen Verbidnde fiir Kinderta-
geseinrichtungen (BETA, KTK) schon seit Jahren zu Recht immer wieder hin.’

Nach heutigem Verstindnis wire es nun aber kaum sinnvoll, einfach normativ
Modelle und Forderungen fiir interreligiose Bildung im Elementarbereich zu ent-
wickeln und zu vertreten. An erster Stelle muss auch hier der Einblick in die Reali-
tit der padagogischen und religionspddagogischen Arbeit in Kindertagesstitten ste-
hen. Dass den Wahrnehmungen von Erzieherinnen dabei eine Schliisselbedeutung

4 Vgl S. Wittmann/T. Rauschenbach/H.R. Leu (Hg.), Kinder in Deutschland. Eine Bilanz empiri-
scher Studien, Weinheim/Miinchen 2011.

5 Auch der bislang am weitesten reichende Bericht, S. Haug/S. Miissig/A. Stichs, Muslimisches
Leben in Deutschland, hg. vom Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge, Niimberg 2009, bie-
tet dazu kaum Erkenntnisse.

6 Vgl. dazu die ebenfalls zum vorliegenden Projektzusammenhang gehorige Studie 4. Edel-
brock/F. Schweitzer/A. Biesinger (Hg.), Wie viele Gotter sind im Himmel? Religi6ése Differenz-
wahrnehmung im Kindesalter, Miinster u.a. 2010, 23.

7 Vgl. dazu unsere in dem Band F. Schweitzer/A. Biesinger/A. Edelbrock (Hg.), Mein Gott —
Dein Gott. Interkulturelle und interreligiése Bildung in Kindertagesstitten, Weinheim/Basel
22009 dargestellten Befunde aus der qualitativ und quantitativ verfahrenden Pilotuntersuchung,
die dem hier dargesteliten Hauptprojekt voranging.

8 Vgl. dazu: Edelbrock u.a., Wie viele Gotter sind im Himmel?, etwa 157.

9 Vgl. die Darstellung und (Literatur-)Hinweise ebd., 135ff.
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zukommt, versteht sich fast von selbst. Denn Erzicherinnen'® erleben den Alltag
mit den Kindern hautnah und verfiigen dadurch auch in dieser Hinsicht iiber ein
erhebliches Mal} an praktischer Erfahrung. Dariiber hinaus sind es in vieler Hin-
sicht die Erzieherinnen, von denen es abhingt, ob in der Kindertagesstétte auch
interreligiose Bildungsangebote realisiert werden. Zugleich muss aber vermieden
werden, den Erzieherinnen allein alle Verantwortung zuzuschieben. Deshalb war es
uns wichtig, auch mogliche Unterstiitzungssysteme fiir Erziecherinnen in den Blick
zu nehmen. Welche Unterstiitzung erfahren sie durch Ausbildung und Fortbildung?
Und welche Rolle spielen bei alldem die Triger der Einrichtungen?

Alle diese Fragen konnten in einer reprisentativ angelegten Befragung von
Erzieherinnen in ganz Deutschland aufgenommen werden. Die Untersuchung
wurde von der Stiftung Ravensburger Verlag unterstiitzt, die uns bereits frither
auch eine Pilotuntersuchung erméglicht hatte.!! Im Sinne von Fragestellungen und
Hypothesen bilden die Befunde aus der nicht-reprisentativen Pilotstudie den Hin-
tergrund auch fiir die vorliegende Darstellung.

An dieser Stelle ist auch ein Hinweis auf die von uns gewihlte Terminologie
angebracht, zumal diese Frage bei friiheren Prisentationen des Projekts gelegent-
lich zu Nachfragen und Diskussionen fithrte. Wir sprechen bewusst von interreligi-
oser Bildung, um hervorzuheben, dass es auch in diesem Bereich um genuine Bil-
dungsaufgaben geht und Bildung sich nicht etwa auf die sog. PISA-Bereiche (Spra-
che und Mathematik/Naturwissenschaften) beschrinken kann. In den Einrichtungen
selbst wird bislang jedoch weniger von (inter-)religioser Bildung als vielmehr von
Erziehung gesprochen, wobei unsere Nachfragen im Zusammenhang des Pretests
fiir die vorliegende Untersuchung ergaben, dass es sich dabei eher um sprachliche
Gewohnheiten und also nicht um einen inhaltlichen Gegensatz (,,Erzichung statt
Bildung™ 0.4.) handelt. In unserem Fragebogen sprechen wir deshalb, in Anpassung
an die Zielgruppe der Befragung, von interreligidser Erziehung, in unserer eigenen
Darstellung hingegen von Bildung.

Im Ubrigen zeigen die Beitrige im vorliegenden Band erneut, wie wenig die
Terminologie in diesem Bereich derzeit geklirt ist oder allgemein festliegt. Die
Autorinnen und Autoren sprechen in unterschiedlichem Sinne von Erziehung oder
Bildung, und auch die Begriffe des interkulturellen und interreligiosen Lernens
bzw. der interkulturellen und interreligidsen Bildung werden sehr unterschiedlich
gebraucht. Wer hier Missverstdndnisse vermeiden will, muss sehr genau auf den
jeweiligen Kontext achten.?

10 Da es sich bei den Befragten groftenteils um Frauen handelte, verwenden wir im Folgenden
nur die weibliche Form, mochten aber Erzieher damit ebenso einschliefen.

11 Vgl. Schweitzer u.a., Mein Gott — Dein Gott.

12 Zu unserem Verstindnis interkultureller und interreligioser Bildung vgl. auch mit Hinweisen zu
Literatur, unten, S. 149ft,



32 Friedrich Schweitzer et al.

2. Erwartungen aus der Pilotstudie

Die qualitativ- und quantitativ-empirischen Befunde der 2006/07 durchgefiihr-

ten Pilotuntersuchung ,,Interkultureile und interreligidse Bildung in Kindertages-

stidtten“'? haben gezeigt, dass es durchaus Einrichtungen gibt, die interkulturelle
und interreligiose Bildungsaufgaben wahrnehmen und auf verschiedene Weise
durchfithren. Es wurde aber auch deutlich, dass in sehr vielen Einrichtungen die

Fragen der Kinder zu verschiedenen Kuituren und Religionen ohne Antwort oder

Begleitung bleiben.

Die Pilotstudie wurde an solchen stiidtischen Standorten durchgefiihrt, an denen
mit einem hohen Anteil von Eltern mit Migrationshintergrund zu rechnen war. Im
Einzelnen wurde in dieser Studie deutlich, dass der multikulturellen auch eine stark
ausgeprigte multireligiose Zusammensetzung der Kindergruppen in den Einrich-
tungen entspricht. So lag der durchschnittliche Anteil muslimischer Kindern in
den damals befragten Einrichtungen bei 27% (nicht-konfessionelle Einrichtungen)
bzw. 18% (konfessionelle Einrichtungen). Vor allem die Erzieherinnen besonders
in konfessionell getragenen Einrichtungen zeigten sich grundsitzlich zu einer reli-
gidsen Begleitung der Kinder bereit, wihrend ihre Kolleginnen in nicht-konfessi-
onellen Einrichtungen hier deutlich mehr Zuriickhaltung duBerten. Tatsichlich rea-
lisiert wird eine solche Begleitung aber zum einen nur fiir christliche Kinder und
zum anderen fast nur in konfessionellen Einrichtungen. Die Begleitung muslimi-
scher Kinder ist insgesamt sehr wenig ausgeprigt, und interreligiése Bildung ist
ebenfalls nur selten ein Thema.

Die Ergebnisse der Pilotstudie lassen sich in acht Thesen verdichten:

1. In sehr vielen Einrichtungen finden sich Kinder mit unterschiedlicher Religi-
onszugehdorigkeit bzw. weltanschaulicher Prdgung, wobei besonders drei Grup-
pen quantitativ dominieren; christliche, muslimische und konfessionslose
Kinder. Die meisten Einrichtungen werden auch von muslimischen Kindern
besucht.

2. Die Mehrheit der Erzieherinnen zeigt sich offen fiir eine religitse Begleitung
der Kinder — im Sinne einer allgemeinen Unterstiitzung religidser Bildung —,
allerdings ohne dass sie selbst in dieser Hinsicht aktiv wiirden. Es handelt sich
offenbar eher um eine allgemeine Offenheit im Sinne einer personlichen Ein-
stellung als um eine (religions-)pidagogische Handlungsmaxime zur Gestal-
tung der Arbeit in der Einrichtung.

3. Eine christliche Bildung oder Begleitung der Kinder wird in der Mehrzahl
der Einrichtungen befiirwortet bzw. praktiziert. Bei einer nach Trigerschaften
unterscheidenden Betrachtung zeigt sich, dass es besonders nicht-konfessio-
nelle Einrichtungen sind, die diese Aufgabe nicht wahrnehmen.

13 Vgl. Schweitzer u.a., Mein Gott — Dein Gott. Die modellhaften Erfahrungen von Best-Prac-
tice-Beispielen werden in einem eigenen Band dargestellt, vgl. 4. Edelbrock/A. Biesinger /F.
Schweitzer (Hg.), Religiose Vielfalt in der Kita. Empfehlungen und Best-Practice-Beispiele zur
interreligidsen und interkulturellen Bildung, Berlin 2011.
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4. Eine am Islam ausgerichtete Begleitung der Kinder oder islamische Bildung
wird von den Erzieherinnen nur in Ausnahmefillen befiirwortet bzw. prakti-
ziert. Das gilt ebenso fiir die nicht-konfessionellen wie fiir die konfessionellen
Einrichtungen.

5. Eine interreligiose Bildung wird von den Erzieherinnen zwar etwas héufi-
ger beflirwortet bzw. praktiziert als eine am Islam ausgerichtete Begleitung
der Kinder, aber auch in diesem Falle ist die entsprechende (religions-)pédda-
gogische Praxis auf eine kleine Minderheit beschriankt. Auch dies gilt fiir alle
befragten Kindertagesstitten, wobei es bei konfessionellen Einrichtungen eine
leichte Tendenz zu mehr Befiirwortung und Praxis gibt.

6. Die neuen Bildungs- und Orientierungspline fur den Elementarbereich schei-
nen die Praxis der Einrichtungen jedenfalls nicht in dem Sinne beeinflusst oder
verdndert zu haben, dass Aufgaben der religiésen Begleitung der Kinder oder
der interreligiésen Bildung konsequent aufgenommen werden.

7. Eine gezielte und wirksame Unterstiitzung der Trdger im Blick auf religidse
Begleitung oder interreligiése Bildung wird von den befragten Erzieherinnen
nicht wahrgenommen.

8. Die Erzicherinnen fithlen sich durch Ausbildung und Fortbildung nur unzurei-
chend vorbereitet auf Aufgaben im Bereich der religidsen und interreligiésen
Bildung.

Die im Jahr 2011 abgeschlossene Hauptuntersuchung, von der hier berichtet wird,
schloss — bei verdnderter Gesamtanlage — die Frage ein, ob sich diese Befunde
aus der Pilot-Studie verallgemeinern lassen.!* Deshalb sollen diese Thesen der Dar-
stellung im Folgenden als Ausgangspunkt zugrunde gelegt werden. Zunéchst aber
muss die Hauptuntersuchung selbst beschrieben werden.

3. Durchfithrung der Untersuchung

Die Hauptuntersuchung wurde als quantitative Fragebogen-Studie durchgefiihrt. Im
Pilotprojekt gingen dem quantitativen Teil der Untersuchung qualitative Studien
voraus (Interviews mit Erzieherinnen und anderen Expertinnen und Experten). In
der Hauptuntersuchung war die Erzieherinnenbefragung zudem mit parallel durch-
gefiihrten Kinderinterviews'? (qualitativ) sowie mit einer Elternbefragung (qualita-
tiv und quantitativ) vernetzt's.

Der Fragebogen, der in der Pilotuntersuchung fiir die Erzieherinnenbefragung
verwendet worden war, wurde an einigen Punkten erweitert und insgesamt modifi-
ziert. Dabei unterstiitzte uns das Leibniz-Institut fiir Sozialwissenschaften GESIS.

14 Zur Hauptstudie gehoren auch die bereits genannte Kinderstudie, Edelbrock u.a., Wie viele
Géotter, sowie eine Elternstudie, vgl. oben, S. 19ff.

15 Vgl. Edelbrock u.a., Wie viele Gotter.

16 Vgl. A. Biesinger/A. Edelbrock/F. Schweitzer (Hg.), Auf die Eltern kommt es an! Interreligiose
und interkulturelle Bildung in der Kita, Miinster 2011.
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Der iiberarbeitete Fragebogen wurde mehreren Erzieherinnen vorgelegt. thre
Riickmeldungen flihrten zu einer weiteren Uberarbeitung. Im Anschluss daran
wurde die Anwendbarkeit des Fragebogens in einem eigenen Pretest gepriift. Alle
Erzieherinnen, die in den einbezogenen Einrichtungen beschiftigt waren, wur-
den gebeten, den Bogen auszufiillen, und hatten auflerdem die Mdéglichkeit, eine
schriftliche Riickmeldung dazu zu geben. (Die endgiiltige Fassung des Fragebogens
liegt als Anhang bei.”)

Zur leichteren Orientierung werden im Folgenden die Angaben bei flinfstufi-
gen Skalen im Fragebogen ,.trifft ziemlich zu* und , trifft voll und ganz zu“, d.h.
die beiden rechten Felder, zusammengefasst als Bejahung, wihrend ,,trifft gar nicht
zu“ und , trifft wenig zu* als Verneinung wiedergegeben werden. Selbstverstindlich
wurde so nur fiir die Darstellung verfahren, wihrend alle Berechnungen auf den
realen Werten der fiinfstufigen Skala beruhen.

Um zu einer reprisentativen Stichprobe fiir ganz Deutschland zu gelangen,
mussten zunéchst alle existierenden Kindergirten und Kindertagesstitten ermittelt
werden. Da die Pilotstudie gezeigt hatte, dass der Riicklauf von nicht-konfessionel-
len Einrichtungen sehr viel niedriger ausfiel als der von konfessionellen Einrich-
tungen, wahlten wir fiir die Ziehung der Stichprobe ein Verhéltnis von 70 : 30 von
nicht-konfessionellen zu konfessionellen Tragern. Je nach Gré3e bzw. Anzahl der
Einrichtungen pro Bundesland teilten wir die Bundeslinder in drei Kategorien, um
diese GroBenverhiltnisse angemessen zu gewichten.'®

Das Leibniz-Institut fiir Sozialwissenschaften GESIS zog per computergestiitz-
tem Zufallsprinzip aus der Gesamtliste mit 44113 Einrichtungen zunichst 2400
Einrichtungen fiir die Stichprobe. Um den Riicklauf zu steigern, entschieden wir
uns, vor der Versendung der Fragebogen alle ausgewihlten Einrichtungen anzuru-
fen und nach der Teilnahmebereitschaft zu fragen.

Nach der Telefonaktion zeigte sich ein recht hoher stichprobenbedingter Aus-
fall: Von den 2400 angerufenen Kitas fielen 552 Einrichtungen stichprobenbedingt
weg (d.h. die Einrichtungen existierten nicht mehr, die Telefonnummer war falsch
und die richtige nicht recherchierbar)." Von den verbleibenden 1848 Einrichtungen
sagten 1191 am Telefon zu, an unsrer Studie teilzunehmen, das entspricht 64,5%
Zusagen. Nach nochmaliger Korrektur (Ausscheiden von Krippen und Schiilerhor-
ten) verschickten wir an die restlichen 1183 Kitas Pakete mit Fragebogen, jeweils
entsprechend der Anzahl der dort beschiftigten Erzieherinnen, die ebenfalls im
Vorfeld telefonisch erhoben wurde. Es kamen aus 487 Kitas auswertbare Frage-
bogen zuriick. Das entspricht einem zufriedenstellenden Riicklauf von 41,2% in
Bezug auf die Anzahl der angeschriebenen Kitas®.

17 S. unten, S. 223.

18 Weitere Informationen dazu sowie zum Folgenden s. unten, S. 161f.

19 Dieser stichprobenbedingte Ausfall hatte mit der unterschiedlichen Qualitit der uns von den
statistischen Landesdmtern zur Verfiigung gestellten Kita-Listen zu tun, aus denen die Stichpro-
be gezogen wurde.

20 In Bezug auf die gesamte Stichprobe von 1848 Kitas, die telefonisch erreicht werden konnten,
ergibt sich ein Riicklauf von 26,4%.
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Insgesamt wurden 10148 Fragebdgen verschickt. Davon wurden 2838 ausgefiillt
zuriickgesendet. Im Blick auf die insgesamt angeschriebenen Erzieherinnen ergibt
sich somit ein Riicklauf von 28%. Dieser geringere Riicklaufwert im Vergleich
zum Riicklauf in Bezug auf die angeschriebenen Kitas erklért sich dadurch, dass in
vielen Fillen nicht alle Erzieherinnen, die in der jeweiligen Kita arbeiteten, geant-
wortet haben.?' Dies war méglich, da die Teilnahme fiir jede Erzieherin freiwillig
und anonym war.

Die Erhebung erlaubt ein fir das gesamte Gebiet der Bundesrepublik Deutsch-
land reprisentatives Bild. Die nicht-proportionalen Beteiligungszahlen der einzel-
nen Bundeslinder wurden durch Gewichtungsfaktoren ausgeglichen, so dass ihre
Ergebnisse vergleichbar in die Datenauswertung einflieBen konnten. Konfessionelle
und nicht-konfessionelle Einrichtungen sind in der Stichprobe relativ gleichmiBig
verteilt, so dass sich diese beiden Gruppen in der Auswertung gut vergleichen las-
sen.

Von den 2838 Befragten waren 98% Frauen. Das durchschnittliche Alter betrug
40,6 Jahre. Die meisten der Befragten (61%) arbeiteten bereits ldnger als 5 Jahre in
der betreffenden Kita, wobei ungefdhr die Hélfte der Erzieherinnen einen Stunden-
umfang von 100% hatte.

10% gaben an, selbst einen Migrationshintergrund zu haben. Der Grofiteil der
Befragten (80%) gab eine christliche Konfessionszugehdorigkeit an.

45% der untersuchten Einrichtungen befanden sich nach Angaben der Erziehe-
rinnen in einer kleineren Ortschaft, aber auch Kitas in kleineren Dérfern, Stidten
und GroBstidten sind vertreten (s. Abb. 1).

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Prozent

Dorf Ortschaft Kleinstadt Stadt Grofstadt

Ortlichkeit, in der sich die Kita befindet

Abbildung 1: Verteilung der befragten Einrichtungen nach GréBe der Ortlichkeit.

21 Durchschnittlich liegen aus jeder Einrichtung 6 Fragebdgen vor. Aus 9,7% der Einrichtungen
kam nur ein Fragebogen; aus 9,9% der Einrichtungen liegen mehr als 10 Fragebogen vor.
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Die dargestellte Kategorisierung ergab sich durch die Antworten auf die Frage ,,Wie
viele Einwohner hat der Ort, an dem sich IThre Kita befindet?“ Dazu gab es im Fragebo-
gen folgende mogliche Angaben: weniger als 1000 Einwohner (Dorf), 1.000 bis unter
20.000 Einwohner (Ortschaft), 20.000 bis unter 50.000 Einwohner (Kleinstadt), 50.000
bis unter 100.000 Einwohner (Stadt), 100.000 Einwohner und mehr (Grofistadt).

4. Ausgewihlte Ergebnisse

Im Folgenden sollen ausgewédhlte Ergebnisse aus der Erzieherinnenbefragung
berichtet werden. Dabei orientieren wir uns an den Thesen, in denen die Befunde
aus der Pilotstudie oben verdichtet wurden. Die iibergreifende Fragestellung der
Hauptuntersuchung zielt auf eine Uberpriifung dieser Thesen anhand eines repri-
sentativen Samples. Dabei muss durchweg bewusst bleiben, dass sich die Pilotstu-
die insbesondere auf solche Standorte bezog, an denen mit einem hohen Anteil von
Migranten an der Wohnbevdlkerung zu rechnen ist, beispielweise also auf GroB3-
stidte und Ballungsrdume. Das jetzige Sample ist hingegen breiter gestreut und
schliet u.a. auch weit mehr lindliche sowie kleinstidtische Standorte ein (vgl.
Abb. 1). Insofern verdienen auch die Unterschiede zwischen den Befunden aus der
Pilotstudie und der Hauptstudie Aufmerksamkeit, auch wenn ein direkter Vergleich
aufgrund der unterschiedlichen Samples und des verdnderten Fragebogens ausge-
schlossen bleibt.

Zusitzlich zur Pilotstudie erlauben die Befunde der Hauptstudie Einblick in
eine Reihe von Aspekten, die im Folgenden in Auswahl aufgenommen werden.?
Die Pilotstudie enthielt zum Beispiel keine weiteren Befunde zur jiidischen Bil-
dung, d.h. zur religiésen Begleitung jiidischer Kinder in den Einrichtungen sowie
allgemein zur Beriicksichtigung jiidischer Glaubensweisen und Traditionen. In der
Hauptstudie konnten dazu zumindest einige weiterreichende Erkenntnisse gewon-
nen werden, die in einem eigenen Abschnitt zur ,jlidischen Bildung™ dargestellt
werden sollen.

Da es sich um unterschiedliche Themenkomplexe handelt, werden diese jeweils
unmittelbar im Anschluss an die berichteten Ergebnisse diskutiert. Eine zusammen-
fassende Diskussion erfolgt jedoch erst am Ende.

Zusammensetzung der Kindergruppen in religioser Hinsicht

These 1/Pilotstudie: In sehr vielen Einrichtungen finden sich Kinder mit unter-
schiedlicher Religionszugehdrigkeit bzw. weltanschaulicher Prdgung, wobei beson-
ders drei Gruppen quantitativ dominieren: christliche, muslimische und konfessi-
onslose Kinder. Die meisten Einrichtungen werden auch von muslimischen Kin-
dern besucht.

22 Zu weiteren Aspekten s. unten, S. 161ff.
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Bei der Zusammensetzung der Kindergruppen in religigser Hinsicht in den Ein-
richtungen stiitzen wir uns auf die Angaben der Erzieherinnen, die um entspre-
chende Schitzungen gebeten wurden. Somit beruhen die nachfolgenden Anga-
ben auf Schatzungen, nicht auf einer verldsslichen statistischen Erhebung.?? Da es
sich um Schitzungen der Expertinnen vor Ort handelt, kommt den Angaben aber
doch die Bedeutung zumindest einer Orientierungsgrundlage zu, zumal bislang eine
genaue Statistik dazu in Deutschland nicht zur Verfiigung steht.

100 —_—
B nicht-konfessionelle Trager

® konfessionelle Trager

Prozent

02 01

Christentum Islam Judentum ohne religioses andere
Bekenntnis

Religionszugehdrigkeit der Kinder

Abbildung 2: Religionszugehoérigkeit der Kinder in den befragten Einrichtungen. Geschitzt
von den Erzieherinnen.

Hier zeigt sich zunichst, dass die meisten Kinder in den Einrichtungen eine auch
formelle Religionszugehorigkeit aufweisen. Kinder ohne religiéses Bekenntnis sind
demgegeniiber in der Minderheit (mit 17,81% und 15,29%). Besondere Aufmerk-
samkeit verdient der Anteil muslimischer Kinder: Mehr als jedes zehnte Kind in
einer Kindertagesstitte gehort demnach dem Islam an (12,77% und 13%). Jiidische
Kinder sind demgegeniiber erwartungsgemil in weit kleinerer Zahl vertreten, was
aber — auch angesichts der deutschen Geschichte — keineswegs dazu berechtigt,
diese Kinder grundsétzlich zu vernachléssigen.

84% der Befragten geben an, dass es in ihrer Gruppe Kinder mit Migrations-
hintergrund gibt. Im Blick auf verschiedene Religionszugehorigkeiten sind es 77%.
Demnach reicht die Multikulturalitit etwas weiter als die Multireligiositiit, aber es
sind doch mehr als drei Viertel der Befragten, in deren Alltag in den Einrichtungen
unterschiedliche Religionen von den Kindern her prisent sind.

23 Weiterhin divergieren die Angaben bei dieser Frage besonders stark und fehlen in manchen
Fillen ganz, so dass auch unter diesem Aspekt auf die Unschirfe der darauf aufbauvenden Be-
rechnungen hingewiesen werden muss.
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Die Prisenz unterschiedlicher Religionen ist aber nicht nur eine Frage von Mit-
gliedschaften und Zugehérigkeit zu religiésen Gruppen. Sie beriihrt auch den All-
tag in den Einrichtungen. Dass Kinder aus religiésen Griinden bestimmte Lebens-
mittel nicht zu sich nehmen diirfen, wird von 58% der Erzieherinnen berichtet.
59% geben dariiber hinaus an, dass diese Griinde dann auch allen Kindern erklért
werden. Religiose Fragen und Einstellungen sind, wie an diesem Beispiel exempla-
risch deutlich wird, im Alltag der Einrichtungen durchaus présent.

Im Vergleich zur Pilotstudie, die einen durchschnittlichen Anteil muslimischer
Kinder von 27% (nicht-konfessionelle Einrichtungen) bzw. 18% (konfessionelle
Einrichtungen) erbrachte, ist die entsprechende Angabe hier deutlich geringer (ins-
gesamt 11%). Dies erkldrt sich wohl vor allem aus der in der Pilotstudie vorge-
nommenen Konzentration auf Stidte und Ballungsgebiete mit einem hohen Mig-
rantenanteil. Solche Unterschiede machen zugleich bewusst, dass die Situation in
verschiedenen Einrichtungen sehr unterschiedlich ausfallen kann. Es gibt sowohl
Einrichtungen ohne Kinder mit Migrationshintergrund als auch ohne verschiedene
Religionszugehorigkeiten der Kinder, wihrend die entsprechenden Werte bei ande-
ren Einrichtungen weit iiber den genannten Durchschnittszahlen liegen. So sind aus
entsprechenden Erfahrungsberichten auch Einrichtungen bekannt, bei denen der
Anteil muslimischer Kinder sogar iiber 50% liegt.

Eine weitere Frage, auf die hier nur in aligemeiner Form verwiesen werden
kann, ergibt sich aus dem Vergleich zu den oben erwihnten Angaben zu Kindem
mit Migrationshintergrund, die einen héheren Anteil muslimischer Kinder in den
Kindertagesstitten erwarten lassen. Entsprechende Differenzen kénnten teilweise
auf unterschiedliche Beteiligungsraten an den Einrichtungen im Elementarbereich
zuriickzufiihren sein (auch wenn diese Unterschiede riickldufig sind). Auch in die-
ser Hinsicht sind genauere Priifungen der Verhiltnisse mehr als wiinschenswert.

Allgemeine Unterstiitzung religiéser Bildung

These 2/Pilotstudie: Die Mehrheit der Erzieherinnen zeigt sich offen fiir eine reli-
giése Begleitung der Kinder — im Sinne einer allgemeinen Unterstiitzung religidser
Bildung —, allerdings ohne dass sie selbst in dieser Hinsicht aktiv wiirden. Es han-
delt sich offenbar eher um eine allgemeine Offenheit im Sinne einer personlichen
Einstellung als um eine (religions-)piddagogische Handlungsmaxime zur Gestaltung
der Arbeit in der Einrichtung.

Auch die Hauptuntersuchung spricht fiir eine deutliche Offenheit fiir religions-
pidagogische Aufgaben bei einem groflen Teil der befragten Erzieherinnen. Dass
Kinder ohne Religion aufwachsen sollen, wird nur von 4% der Befragten bejaht
(dagegen: 83%). Allerdings zeigen sich bei einer etwas verinderten Fragestel-
lung andere Auffassungen: Eine wertebezogene Erziehung ohne Religion wird von
38% der Befragten bejaht (dagegen: 43%). Dass religidse Erziehung nach Hause
und nicht in die Kindertagesstitte gehére, bejahen nur 19% (dagegen: 57%). 48%
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sagen, dass es ihnen wichtig ist, iiber Fragen nach dem Tod oder nach Gott mit
den Kindern zu sprechen (dagegen: 27%). Diese Offenheit erstreckt sich prinzipiell
auch auf den interreligiosen Bereich: 79% der Befragten sind iiberzeugt, dass das
Wissen iiber andere Religionen zum Abbau von Vorurteilen beitrdgt (dagegen: 6%).

Diese Offenheit im Sinne einer allgemeinen Unterstiitzung religiéser Bildung
zeigt sich also in der jetzigen Befragung dhnlich ausgeprigt wie beim Pilotprojekt.
Zugleich wiederholt sich, wie im Folgenden deutlich wird, aber auch die Beobach-
tung, dass die allgemeine Offenheit nicht zu einem entsprechenden religionspédd-
agogischen Handeln in den Einrichtungen fithrt. Dies gilt umso mehr, je stirker
dabei die konkreten Religionszugehorigkeiten sowie die einzelnen religiosen Tradi-
tionen und Gemeinschaften mit ihren jeweils bestimmten Glaubensiiberzeugungen
in den Blick kommen.

Christliche Bildung

These 3/Pilotstudie: Bine christliche Bildung oder Begleitung der Kinder wird in
der Mehrzahl der Einrichtungen beflirwortet bzw. praktiziert. Bei einer nach Tri-
gerschaften unterscheidenden Betrachtung zeigt sich, dass es besonders nicht-kon-
fessionelle Einrichtungen sind, die diese Aufgabe nicht wahrmehmen.

Dass Kinder den christlichen Glauben kennen lernen sollen, bejahen 64% der
Befragten (dagegen: 14%). 60% berichten, in ihrer Einrichtung wiirden christliche
Inhalte vermittelt (nicht der Fall: 27%). Dementsprechend kénnen Kinder vielfach
christliche Lieder (65%), biblische Geschichten (66%) und auch besuchs- bzw.
exkursionsweise eine Kirche (67%) kennen lernen. Auch christliche Gebete gehd-
ren in vielen Einrichtungen dazu (53%). Christliche Feste werden gefeiert, zum
Teil allerdings ohne religiosen Bezug (Weihnachten mit religidsem Bezug: 77%,
sonst: 96%; Ostern mit: 61%, sonst: 93%).

Dabei spielen unterschiedliche Trigerschaften allerdings eine kontrastierende
Rolle, beispielsweise sehr ausgeprigt bei Gebeten vor dem Essen (s. Abb. 3):
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Abbildung 3: Héufigkeitsverteilung des regelmifligen Betens vor dem Essen mit den
Kindern in Prozent unterteilt nach der Triagerschaft der Einrichtung. (vgl.
e013: ,,wir beten mit den Kidnern vor dem Essen (z.B. ,,... lieber Gott, wir

danken dir*).

Ein nicht ganz so kontrires, aber ebenfalls deutlich unterschiedliches Bild ergibt
sich bei der Erklarung religioser Hintergriinde des Osterfestes. Auch in diesem
Falle spielen die Trigerschaftsverhiltnisse eine wichtige Rolle (s. Abb. 4):
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Abbildung 4: Haufigkeitsverteilung der Erkldrung des christlichen Hintergrunds des Oster-
festes in Prozent unterteilt nach der Trigerschaft der Einrichtung (vgl. e022:
,»Wir erkldren den Kindern den christlichen Hintergrund des Osterfestes).
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Auch wenn die Unterschiede in Abhidngigkeit von der Trigerschaft nicht durchweg
so ausgeprigt sind, ist insgesamt festzuhalten, dass eine christliche Begleitung der
Kinder nur in etwa zwei Dritteln der Einrichtungen gegeben ist und dass es sich
dabei vor allem um Einrichtungen in konfessioneller Trigerschaft handelt.?

Islamische Bildung

These 4/Pilotstudie: Eine am Islam ausgerichtete Begleitung der Kinder oder isla-
mische Bildung wird von den Erzieherinnen nur in Ausnahmefillen beflirwortet
bzw. praktiziert. Das gilt ebenso fiir die nicht-konfessionellen wie fiir die konfessi-
onellen Einrichtungen.

Dass Kinder den islamischen Glauben kennen lernen sollen, bejahen lediglich
17% der Befragten (dagegen: 52%). Nur 3% berichten, in ihrer Einrichtung wiir-
den islamische Inhalte vermittelt (nicht der Fall: 92%). Diese Angaben sprechen
bereits eine deutliche Sprache. Dem entsprechen dann auch die weiteren Einzelan-
gaben: Geschichten aus dem Koran konnen Kinder in den Einrichtungen fast nie
héren (1%), muslimische Gebete sind héchst selten (2%), und auch das besuchs-
weise Kennenlernen einer Moschee ist ein Ausnahmefall (7%). Auch muslimische
Feste finden in aller Regel keine weitere Beachtung (Ramadanfest: 4%).2°

Die Trégerschaft fiihrt hier, was angesichts des Gesamtbildes nicht {iberraschen
kann, zu keiner Polarisierung gemaB unterschiedlicher Triger. Unabhingig von der
Art der Einrichtung wird weder eine religiose Begleitung der muslimischen Kinder
gewihrleistet noch werden den anderen Kindern Moglichkeiten zum Kennenlernen
und Verstehen des Islam eréffnet.

Jiidische Bildung

Die Pilotstudie enthdlt keine Angaben zur religiosen Begleitung jiidischer Kin-
der in den Einrichtungen oder zum Umgang mit Glaubensweisen und Traditionen
des Judentums. Deshalb kann an dieser Stelle keine Ausgangsthese berichtet wer-
den, sondern nachfolgende Befunde stehen fiir sich selbst. Durchweg muss bewusst
bleiben, dass die Anzahl jiidischer Kinder sowie allgemein von Kindern mit einer
Religionszugehorigkeit jenseits von Christentum und Islam in den Einrichtungen,
die in die Untersuchung einbezogen waren, sehr klein ist. Deshalb wurden die Fra-
gen im Fragebogen nicht an allen Stellen gleichermaBen auf alle Religionen, d.h.

24 Auch auf die Bedeutung der unterschiedlichen Trigerschaften wird bei der vertiefenden Aus-
wertung genauer eingegangen, s. unten, S. 176ff.

25 Der jeweilige Anteil muslimischer Kinder in einer Einrichtung geht auch mit einer etwas er-
héhten Bereitschaft einher, sich im Bereich der islamischen Bildung zu engagieren, aber der
Zusammenhang ist, statistisch geschen, nicht sehr ausgepriigt. Fehlende islamische Bildung
lasst sich also nicht mit einer religiés homogenen Zusammensetzung der entsprechenden Kin-
dergruppen erkldren. Vgl. dazu unten, S. 175f.
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auch auf das Judentum oder andere Religionsgruppen wie z.B. den Buddhismus,
bezogen, sondern folgen einer Akzentuierung von Christentum und Islam als den
in der Untersuchung aufgrund der quantitativen Verhiltnisse hervorgehobenen Reli-
gionen. Ein anderes Bild ergibe sich beispielsweise, wenn gesondert auf judische
Kindertagesstitten eingegangen wiirde.?®

Auch wenn die Tiefenschirfe der Befunde im Blick auf jiidische Bildung also
weniger ausgeprigt ist, ergeben die Antworten der Erzieherinnen doch ein deutli-
ches Bild im Blick auf die entsprechenden Tendenzen. Jiidische Lieder kommen
nur in einer kleinen Zahl von Einrichtungen vor (3%), und auch eine Synagoge
wird nur selten mit den Kindern besucht (2%). Noch seltener sind jiidische Gebete
in den Einrichtungen (1%). Wie Juden den Sabbat begehen, wird den Kindern in
4% der Einrichtungen erkldrt. Die Hiufigkeiten an dieser Stelle sind in etwa ver-
gleichbar mit den Zahlen, die fiir den Islam vorliegen.

Zumindest méglicherweise sind Beziige auf das Judentum mitenthalten bei bib-
lischen Geschichten, welche die Kinder in der Einrichtung kennen lernen kén-
nen (66%), sowie bei Erzdhlungen von anderen, also nicht-christlichen Religionen
(32%). Auch mit den biblischen Psalmen kommen natiirlich jiidische Lieder in den
Blick, allerdings keineswegs automatisch auch so, dass dies den Kindern bewusst
werden kann. 53% der Befragten bejahen dariiber hinaus, dass Kinder mit Unter-
schieden und Gemeinsamkeiten der Weltreligionen vertraut werden sollen. In die-
sen Fillen enthilt die Studie aber keine genaueren Angaben, so dass offen blei-
ben muss, wie weit entsprechende Beziige auf das Judentum tatsdchlich explizit
gemacht werden.

Personenbezogene Anlisse, sich mit dem Judentum zu befassen, sind in den
Einrichtungen ebenfalls vergleichsweise selten. 77% der Befragten berichten aus-
driicklich, dass kein Kind in ihrer Gruppe zum Judentum gehdrt. Auch wenn —
angesichts der Unschirfe entsprechender Schitzungen — daraus nicht folgt, dass
in fast einem Viertel der Einrichtungen Kinder aus jiidischen Elternhdusern zu fin-
den sind, ldsst sich doch fragen, ob ein bewussterer Umgang mit religidsen und
besonders mit jiidischen Minderheiten in den Einrichtungen anzustreben wire.
Auch ausdriicklichere Beziige auf die Traditionen des Judentums etwa bei Liedern
und Gebeten konnten selbst dann, wenn sie punktuell bleiben, vielleicht als Beginn
einer frithen Toleranzerziehung sinnvoll sein.

Interreligiose Bildung

These 5/Pilotstudie: Eine interreligidse Bildung wird von den Erzieherinnen zwar
etwas hiufiger befiirwortet bzw. praktiziert als eine am Islam ausgerichtete Beglei-
tung der Kinder, aber auch in diesem Falle ist die entsprechende (religions-)

26 Vgl. dazu den Beitrag von R. Herweg zur Arbeit in jiidischen Einrichtungen: Religiose und
kulturelle Unterschiedlichkeit als pddagogische Herausforderung im Elementarbereich. Eine jii-
dische Perspektive. In: Edelbrock u.a., Wie viele Gotter, 39-50.
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padagogische Praxis auf eine kleine Minderheit beschrinkt. Auch dies gilt fiir alle
befragten Kindertagesstitten, wobei es bei konfessionellen Einrichtungen eine
leichte Tendenz zu mehr Befiirwortung und Praxis gibt.

32% der Befragten geben in der Hauptstudie an, dass sie mit den Kindern iiber
die verschiedenen Religionen auf der Welt sprechen (nicht der Fall: 41%), eben-
falls 32% nehmen bei threr Arbeit Erzdhlungen aus anderen Religionen auf. 31%
berichten, dass das Kennenlernen anderer Religionen auch Teil der Konzeption
ihrer Einrichtung sei (nicht der Fall: 50%). Am weitesten reicht der Wunsch, dass
Kinder mit Unterschieden und Gemeinsamkeiten der Weltreligionen vertraut wer-
den sollen (53%, dagegen: 16%).

Trotz einer deutlichen Offenheit fir interreligitse Fragen oder Themen, die bei
solchen Angaben sichtbar wird, bleibt eine gezielte interreligiose Bildung in den
Einrichtungen also insgesamt doch ein Minderheitenphinomen. Das wird noch
deutlicher, wenn auch die zum Teil bereits angesprochenen Fragen im Blick auf die
Feste und Riten verschiedener Religionen im Kontext der interreligiésen Bildung
einbezogen werden. Das Ramadanfest wird, wie berichtet, nur sehr selten aufge-
nommen, und nur wenige (13%) berichten, dass den Kindern dann erklirt wird,
was Muslime in dieser Zeit tun. Geschichten aus dem Koran spielen in den Ein-
richtungen fast nie eine Rolle (nur 1% berichtet davon). Moscheebesuche sind sel-
ten (7%). Zugleich gehen aber 79% der Befragten davon aus, dass das Wissen iiber
andere Religionen zum Abbau von Vorurteilen beitragen kann. Dem Kennenlernen
bestimmter religioser Traditionen und Glaubensweisen wird aber wenig Bedeutung
zugemessen, besonders dann, wenn es um nicht-christliche Religionen geht (Chris-
tentum: dafiir 64%, dagegen 14%; Islam: 17%, dagegen: 52%, vgl. auch die Anga-
ben zum Judentum im vorangehenden Abschnitt).

Die Prisenz unterschiedlicher Religionen in den Einrichtungen fithrt nur in
einem geringen Malle dazu, dass dariiber im Team auch gesprochen wird (27%).
Das mag damit zusammenhingen, dass die Befragten Ausgrenzungen wegen Kul-
tur- oder Religionszugehdrigkeit in ihren Gruppen fiir ausgeschlossen halten (1%
bzw. 0%) — eine Wahrnehmung oder Annahme, die sicher der vertieften Diskussion
bediirfte?””. Allerdings scheinen die Kinder auch eher selten von zu Hause gefeier-
ten Festen oder dort gepflegten religiésen Riten zu erzdhlen (23% bzw. 18%), so
dass es nicht zu entsprechenden Differenz- und Fremdheitserfahrungen, aber eben
auch nicht zu entsprechenden Lern- oder Reflexionsanldssen kommen kann. Zu den
Griinden fiir diese Zuriickhaltung liegen keine Angaben vor.

In der Pilotstudie wurde vielfach berichtet, dass Einrichtungen Probleme im
Umgang mit unterschiedlichen Erndhrungsvorschriften und -geboten mit einer
»vegetarischen Losung® bewiltigen.”® In diesem Fall bekommen einfach alle Kin-
der vegetarisches Essen, so dass etwa ,Konflikte um das Leberwurstbrot™ von

27 Unsere Befunde aus der Kinderstudie konnen durchaus anders interpretiert werden, auch wenn
sie ebenfalls nicht als Beleg fiir eine allgemeine Vorurteilsbehaftetheit der Kinder gelten kon-
nen; vgl. Edelbrock u.a., Wie viele Gotter.

28 Vgl. Schweitzer u.a., Mein Gott, 156ff.
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vornherein ausgeschlossen sind. Auch bei dieser Strategie verschwinden mit den
Anlissen fiir mogliche Konflikte fiir die Kinder auch die Chancen fiir Fragen und
fiir entsprechende Lernprozesse.

Bei der Wahmehmung interreligioser Bildungsaufgaben spielen wiederum die
Trigerverhiltnisse eine Rolle. Die entsprechenden Zusammenhénge lassen sich am
besten zusammen mit dem Verhiltnis zwischen interkultureller und interreligioser
Bildung aufnehmen.

Interreligiése und interkulturelle Bildung

Das Verhiltnis zwischen interkultureller und interreligioser Bildung wurde im
Pilotprojekt nicht eigens untersucht. Mitunter werden, auch etwa in der Erzie-
hungswissenschaft, interreligiose Aspekte als Teil der interkulturellen Beziige ange-
sehen. Es wird dann — explizit oder jedenfalls implizit — davon ausgegangen, dass
interreligiose Bildung bei der interkulturellen Bildung gleichsam automatisch mit
berticksichtigt wird.”

Zur weiteren Klirung des Verhiltnisses zwischen interkultureller und interre-
ligioser Bildung bietet sich hier im Blick auf unsere Untersuchung eine Skalen-
bildung an. Zwei Skalen, die genau parallel aufgebaut sind und die deshalb ver-
gleichbar sind, wurden dazu gebildet: Relevanz und Praxis interkultureller Themen
sowie Relevanz und Praxis interreligioser Themen. Fiir beide Skalen ergibt sich
eine befriedigende bzw. ausreichende Konsistenz (Cronbachs Alpha von .601 fiir
interkulturelle Themen bzw. .710 fiir interreligiése Themen).

Der Fragenkomplex ,,Relevanz und Praxis interkultureller Themen* erfasst, ob
und inwieweit interkulturelle Themen im Kindergartenalltag eine Rolle spielen und
welche interkulturellen Angebote es fiir die Kinder der Einrichtung gibt. 1n Tabelle
1 sind die fiir diesen Bereich relevanten Fragen zu ersehen.

Tabelle 1: Skala ,,interreligiose Bildung*

Nummerierung | Fragentext

im Fragebogen
Im Team sprechen wir iiber das Miteinander der verschiedenen

€005 . .
Religionen in den Gruppen.

009 Die Kinder erzihlen, wie bei ihnen zu Hause ihre Religion gelebt wird
(z.B. bestimmte religiose Feste, Riten ...).

€019 Wir sprechen mit den Kindern iiber die verschiedenen Religionen auf der
Welt.

€036 Erzihlungen von anderen Religionen

29 Vgl. dazu K.S. Amos, Die Erfahrung religigser Differenz in der Kindertagesstitte — ein Kom-
mentar aus erziehungswissenschaftlicher Perspektive. In: Edelbrock u.a., Wie viele Gotter, 61-
76.
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Der Fragenkomplex ,,Relevanz und Praxis interreligiéser Themen* erfasst, ob und
inwieweit interreligidse Themen im Kindergartenalltag eine Rolle spielen und wel-
che interreligitsen Angebote es fiir die Kinder der Einrichtung gibt. Tabelle 2 ent-
hilt die fiir diesen Bereich relevanten Fragen.

Tabelle 2: Skala ,.interkulturelle Bildung*

Nummerierung |Fragentext

im Fragebogen

004 Im Team sprechen wir tiber das Miteinander der verschiedenen Kulturen
in den Gruppen.

€008 Die Kinder erzihlen, wie bei ihnen zu Hause ihre Kultur gelebt wird
(z.B. bestimmte Feste, Briuche ...).

018 Wir sprechen mit den Kindern iiber die verschiedenen Kulturen auf der
Welt.

€026 Geschichten tiber andere Lander / Kulturen

Abbildung 5 zeigt die Mittelwerte und die Standardabweichungen der beiden Ska-
len in der Gesamtstichprobe. Es zeigt sich zunichst, dass in der Arbeit der Erzie-
herinnen interkulturelle Themen stirker vertreten sind als interreligiose Themen.
Beide Skalenmittelwerte unterscheiden sich signifikant voneinander.
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Abbildung 5: Vergleich der beiden Skalen ,,Relevanz und Praxis interkultureller Themen®
und ,,Relevanz und Praxis interreligioser Themen®. Es zeigt sich ein stati-
stisch relevanter Unterschied: Interkulturelle Themen wird eine hohere
Bedeutung zugemessen.
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Beriicksichtigt man bei der Auswertung, ob der Fragebogen aus einer konfessio-
nellen Einrichtung oder einer nicht-konfessionellen Einrichtung stammt und ver-
gleicht man daraufhin die Skalenwerte in den Fragenkomplexen, so zeigt sich in
Skala 1, mit der interkulturelle Themen erfragt wurden, kein signifikanter Unter-
schied. Skala 2 hingegen zeigt signifikante Unterschiede zwischen konfessionel-
len und nicht-konfessionellen Einrichtungen. In Einrichtungen mit konfessionellem
Triger nimmt interreligitse Bildung einen héheren Stellenwert ein als in Einrich-
tungen mit nicht-konfessionellem Triger (s. Abb. 6):

5
B nicht-konfessionelle
4,5 Trager -
4 B konfessionelle Trager __

Mittelwert

Relevanz und Praxis Relevanz und Praxis
interkultureller Themen interreligioser Themen

Abbildung 6: Vergleich der beiden Skalen ,Relevanz und Praxis interkultureller Themen*
und ,,Relevanz und Praxis interreligiéser Themen* aufgeteilt nach konfessi-
oneller und nicht-konfessioneller Trigerschaft. Es zeigt sich ein statistisch
relevanter Unterschied: Interreligiosen Themen werden in konfessionellen
Einrichtungen eine hohere Bedeutung zugemessen.

Insgesamt ldsst sich zweierlei festhalten: Interkulturelle Bildung hat in den Einrich-
tungen bereits eine deutlich ausgeprigtere Anerkennung gefunden als die interre-
ligiése, auch wenn beide nicht die eigentlich erforderliche Verbreitung aufweisen.
Der stirkste Nachholbedarf bezieht sich jedoch auf die interreligiose Bildung. Die
Auffassung, dass interreligiose Bildungsaufgaben gleichsam automatisch dort mit
aufgenommen wiirden, wo interkulturelle Bildungsaufgaben als wichtig angesehen
werden, erweist sich in der Praxis als wenig begriindet.

Dariiber hinaus sind die nicht-konfessionellen Einrichtungen in interreligioser
Hinsicht deutlich weniger engagiert als die konfessionellen. Die Bindung an eine
bestimmte Konfession bei der Tragerschaft fithrt demnach — anders als immer wie-
der angenommen wird — nicht zu einer Ausblendung interreligidser Beziige, und
umgekehrt kann nicht-konfessionelle Tragerschaft nicht einfach mit Offenheit fiir
verschiedene Religionen gleichgesetzt werden.
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Orientierungs- und Bildungspléne

These 6/Pilotstudie: Die neuen Bildungs- und Orientierungspldne fiir den Elemen-
tarbereich scheinen die Praxis der Einrichtungen jedenfalls nicht in dem Sinne
beeinflusst oder verédndert zu haben, dass Aufgaben der religiosen Begleitung der
Kinder oder der interreligiésen Bildung konsequent aufgenommen werden.

Die im Elementarbereich vor etwa fiinf Jahren neu eingefiihrten Orientierungs-
und Bildungsplane enthalten in den meisten Bundesldndern auch Bildungsaufgaben
in Bezug auf ,,Sinne, Werte, Religion“ (je nach Bundesland zum Teil mit anderen
Formulierungen). Bei der Befragung gaben 55% an, dass dies bei ihnen der Fall
sei, wihrend es 19% nicht bekannt war (im Blick auf interreligiose Bildungsauf-
gaben bei beiden Fragen: 34%). Eine allgemeine Vertrautheit mit den Pldnen kann
besonders im Blick auf interreligidse Aufgaben also nicht vorausgesetzt werden.

Im Blick auf die Umsetzbarkeit werden dariiber hinaus Einschrinkungen mar-
kiert. Nur 37% halten die religitsen Aufgaben fiir gut umsetzbar (fiir nicht umsetz-
bar 30%), bei den interreligiosen Aufgaben sind es noch 20% (nicht umsetzbar
44%).

Da nicht alle Orientierungs- und Bildungsplidne in den verschiedenen Bundes-
landern auf Religion bezogene Aufgaben aufweisen, wire auch eine nach Bun-
deslindern aufgegliederte Auswertung aufschlussreich.’® Exemplarisch kann dies
hier fiir die an der Untersuchung beteiligten Einrichtungen in Baden-Wiirttemberg
(N = 347) und damit fiir ein Bundesland, in dem der Orientierungs- und Bildungs-
plan besonders deutlich auf den Bereich ,,Sinn, Werte, Religion” verweist, geleistet
werden. Hier geben 78% der Befragten an, dass ihnen die auf Religion bezogenen
Aufgaben bekannt sind (nicht der Fall: 10%, weil3 nicht: 12%). Bei interreligiésen
Aufgaben: ja 53%, nein 14%, weil} nicht 33%. 36% halten die auf Religion bezo-
genen Aufgaben fiir gut umsetzbar (nicht umsetzbar: 20%), bei interreligitsen Auf-
gaben sind es 25%, die sie fir gut umsetzbar halten (nicht umsetzbar: 31%). Auch
in diesem Falle bestehen also viele offene Fragen, besonders auch im Blick auf die
praktische Umsetzung, speziell bei interreligidser Bildung.

Auch mehrere Jahre nach ihrer Einfiihrung haben die Bildungs- und Orientie-
rungsplédne fiir den Elementarbereich die Praxis in den Einrichtungen nur zum Teil
erreicht. Im Blick auf die zumeist als verbindlich vorgegebenen Aufgaben einer
religiosen und interreligiésen Bildung ist die Wirkung der Bildungs- und Orien-
tierungspldne noch immer sehr begrenzt. Es ist sehr zu bedauern, dass bei der
Implementation der Plidne keine entsprechende, auch auf die religionspddagogische
Dimension bezogene wissenschaftliche Begleitung und Evaluation eingerichtet
wurde. Zumindest liegen bislang keine entsprechenden empirischen Befunde vor.

30 Eine Auswertung mit konsequent differenzierendem Bezug auf die einzelnen Bundeslidnder und
die dort giiltigen Bildungspléne ist insofern kaum méglich, als die Formulierungen sich nicht
nach einem klaren Schema (religiése Erzichung ja oder nein) aufteilen lassen. Vielfach be-
gegnen in den Plinen unklare bzw. stark interpretationsbediirftige Formulierungen. Insofern ist
auch bei den hier berichteten Befunden eine gewisse Unschirfe in Rechnung zu stellen.
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Wahrnehmung der Eltern

Auch die Erwartungen der Eltern spielen fiir die Einrichtungen naturgemiB eine
wichtige Rolle. Folgende Aussagen lassen einige der Tendenzen in der Wahrneh-
mung der Erzieherinnen erkennen.’!

Ein Teil der Eltern wiinscht sich, nach Einschitzung der Erzieherinnen, eine
Wertevermittlung ohne Religion (35%, dagegen: 42%), was auf die Wahrnehmung
divergenter Elternerwartungen verweist. Ahnlich sieht es im Blick auf den christ-
lichen Glauben aus (39%, keine solche Erwartung: 38%; islamischer Glaube: 3%,
keine solche Erwartung: 89%).

Rolle des Triagers

These 7/Pilotstudie: Eine gezielte und wirksame Unterstiitzung der Triger im
Blick auf religiose Begleitung oder interreligiése Bildung wird von den befragten
Erzieherinnen nicht wahrgenommen.

Bei den Trigern nehmen die Befragten nur selten Vorbehalte gegen eine Ver-
mittlung religidser Inhalte wahr (bei christlichen Inhalten 12%, bei islamischen
15%). Allerdings ist die Unsicherheit im Blick auf die Frage, welche religitsen
Inhalte vermittelt werden diirfen, bei islamischen Inhalten deutlich groBer (darf
vermitteln: nein 47%, ja 36%) als bei christlichen Inhalten (nein 15%, ja 75%).

Eine Unterstiitzung des Trigers bei der religiosen Erziehung wird vielfach nicht
gesehen (bei der christlichen Erziehung: nein 51%, ja 37%; bei der islamischen
Erziehung: nein 92%, ja 3%; bei der interreligiésen Erziehung: 76% bzw. 13%).

Auch dabei muss allerdings nach den Trigern unterschieden werden, besonders
bei der christlichen Bildung, bei der es bei konfessionellen Trigern deutlich mehr
Unterstiitzung zu geben scheint. Bei der islamischen Bildung hingegen sind die
Unterschiede eher gering.

Allerdings duflern die Befragten auch nur selten, dass sie sich mehr Unterstiit-
zung wiinschen.*

Beurteilung der Aus- und Weiterbildung

These 8/Pilotstudie: Die Erzieherinnen fithlen sich durch Ausbildung und Fort-
bildung nur unzureichend vorbereitet auf Aufgaben im Bereich der religiésen und
interreligiosen Bildung.

31 Das Tiibinger Gesamtprojekt umfasst, wie bereits erwihnt, auch eine qualitative sowie eine
quantitative Untersuchung zu entsprechenden Elternerwartungen und zur Elternarbeit; vgl. Bie-
singer/Edelbrock/Schweitzer, Auf die Eltern kommt es an! Die Befunde konnten in die vorlie-
gende Darstellung noch nicht einflielen.

32 Auch zur Fortbildung ergeben sich aus der vertiefenden Auswertung weitere Aufschliisse sowie
Aspekte fiir die Diskussion, vgl. unten, S. 204ff.
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In der Beurteilung der Aus- und Weiterbildung zeigen sich wiederum signifi-
kante Unterschiede zwischen konfessionellen und nicht-konfessionellen Einrichtun-
gen. In den Bereichen interreligitse und christliche Erziehung fiihlen sich Erziehe-
rinnen aus Finrichtungen mit konfessionellen Trigern besser ausgebildet als ihre
Kolleginnen aus den nicht-konfessionellen Einrichtungen.

Im Bereich interkulturelle Erziehung hingegen fiihlen sich Erzieherinnen aus
den nicht-konfessionellen Einrichtungen besser ausgebildet. Fiir den Bereich der
islamischen Erziehung fallt die Beurteilung gleich niedrig aus (s. Abb. 7).

5 #® nicht-konfessionelle
Trager

& konfessionelle Trager

Mittelwert

interkulturelle interreligiose Erziehung christliche islamische
Erziehung Erziehung Erziehung

Ich fiihle mich ausreichend ausgebildet im Bereich...

Abbildung 7: Beurteilung der Ausbildung in den Bereichen interkulturelle und interreli-
giose Bildung. Im Vergleich von konfessionellen und nicht-konfessionellen
Einrichtungen zeigen sich iiberall signifikante Unterschiede, aufler bei der is-
lamischen Erziehung, die jeweils niedrige Kompetenzwerte aufweist.

Mit Ausnahme der Ausbildung fiir den Bereich der christlichen Bildung bleibt die
durchschnittliche Einschidtzung der Ausbildung im unteren Bereich der fiinfstufigen
Skala. Besonders deutlich ist dies bei der islamischen Bildung.

Hinsichtlich der Wiinsche fiir die Aus- und Fortbildung zeigen sich in allen
Interessengebieten Unterschiede zwischen konfessionellen und nicht-konfessionel-
len Einrichtungen. In allen erfragten Bereichen (interkulturelle, christliche und isla-
mische Erzichung, christlich-jiidischer Dialog, christlich-muslimischer Dialog) ist
der Wunsch nach mehr Fortbildung bei den Erzicherinnen aus konfessionellen Ein-
richtungen ausgepriigter als bei den Erzicherinnen aus nicht-konfessionellen Ein-
richtungen — wobei die Auspragung der Fortbildungswiinsche und -interessen eine
eigene genauere Betrachtung verdient.** So muss ein gesteigerter Fortbildungs-
wunsch keineswegs auf entsprechende Defizite verweisen, sondern kann auch so

33 Vgl. dazu unten, S. 2041t
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gedeutet werden, dass ein entsprechender Bedarf in diesem Falle bereits erkannt
wird, wihrend es in anderen Fillen selbst daran — noch — fehlt. Weitere Fragen
betreffen Spannungen in den Angaben der Befragten selbst: Beispielsweise besteht
zwischen der hiufig fehlenden Praxis interreligiéser Bildung, der weithin von den
Erzicherinnen geteilten Einschitzung, dass interreligidse Bildung dem Abbau von
Vorurteilen dienen kann, und dem — trotz der in dieser Hinsicht skeptischen Ein-
schitzung der eigenen Ausbildung — insgesamt wenig ausgeprigten Wunsch nach
mehr entsprechender Fortbildung eine erkennbare Spannung (s. Abb. 8).

5 M nicht-konfessionelle Trager

4,5 ™ konfessionelle Trager

Mittelwert

interkulturelle christlich- christlich- christliche islamische
Erziehung judischer muslimischer Erziehung Erziehung
Dialog Dialog

Ich wiinsche mir mehr Fartbildung im Bereich...

Abbildung 8: Fortbildungswiinsche in verschiedenen Bereichen interkultureller und interre-
ligiéser Bildung. Im Vergleich von konfessionellen und nicht-konfessionellen
Einrichtungen zeigen sich tberall signifikante Unterschiede: Erzieherinnen
aus konfessionellen Einrichtungen haben insgesamt ein groBeres Interesse an
solchen Fortbildungsmoglichkeiten.

5. Zusammenfassende Diskussion und Perspektiven

Auch wenn hier nur ein Teil der Ergebnisse vorgestellt werden konnte und noch

vertiefende Auswertungen erforderlich sind (vgl. Teil 2 des Bandes), lassen sich

doch bereits an dieser Stelle einige Befunde als besonders wichtig hervorheben und

erortern.

1. Die Erwartung, dass sich sowohl in konfessionellen als auch in nicht-kon-
fessionellen Einrichtungen Kinder mit verschiedener Religionszugehorig-
keit finden, bestitigt sich. Dabei sind, quantitativ gesehen, in religidser oder
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weltanschaulicher Hinsicht besonders drei Gruppen hervorzuheben: christ-
liche Kinder, konfessionslose Kinder und muslimische Kinder. Dariiber hinaus
kommen weitere Minderheiten wie Kinder aus jiidischen Elternhdusern in den
Blick, die ebenfalls nicht iibergangen werden diirfen. In den meisten Einrich-
tungen sind Kinder mit unterschiedlichem, christlich oder in anderer Hinsicht
religios und weltanschaulich geprigtem Hintergrund zu finden, so dass ein dar-
auf eingestellter (religions-)pddagogisch sensibler Umgang mit religiosen und
weltanschaulichen Unterschieden als allgemeine Aufgabe von Kindertagesstit-
ten zu bezeichnen ist. Dabei ist auch zu bedenken, dass nicht nur die aktu-
elle Zusammensetzung von Kindergruppen fiir diese Aufgabe entscheidend ist,
sondern auch der Bezug auf das Leben in einer zugleich multikulturellen und
multireligiosen Gesellschaft. Insofern kann sich keine Einrichtung — etwa auf-
grund eines Einzugsgebiets, das besonders homogen ist — von dieser Aufgabe
ausnehmen. Aus dieser Perspektive belegen die Befunde insgesamt einen enor-
men Nachholbedarf an religidser Begleitung sowie vor allem an interreligiéser
Bildung.

Die Bedeutung interkultureller Bildung wird in den Einrichtungen bislang deut-
lich hoher eingeschitzt als die der interreligiosen Bildung. Dies kdnnte darauf
zuriickgefithrt werden, dass beispielsweise der Anteil von Kindern mit Migra-
tionshintergrund grofler ist als der von Kindermn aus Elternhdusern mit nicht-
christlicher Prigung, obwohl die Angaben der Erzieherinnen zeigen, dass der
Anteil der Einrichtungen, in denen verschiedene Religionen prisent sind, fast
ebenso grof} ist wie der solcher Einrichtungen mit Kindern mit einem Migra-
tionshintergrund. Die Befunde lassen sich auch so interpretieren, dass die mit-
unter in der Literatur vertretene Auffassung, interkulturelle Bildung schliefle
die interreligiose gleichsam automatisch mit ein, nicht der Realitit in der Pra-
xis der Kindertagesstitten entspricht. Die interreligiose Sensibilitdt fallt in der
Kindertagesstitte bislang deutlich geringer aus als die interkulturelle. Das ist
noch weiter zuzuspitzen:

Die Bedeutung interreligitser Bildung wird in den meisten Einrichtungen nicht
ausreichend wahrgenommen. Insofern stellt interreligiose Bildung im Ele-
mentarbereich eine Zukunftsaufgabe dar, die in der Praxis noch entdeckt oder
jedenfalls weit starker als bisher aufgenommen werden muss. Allerdings zeich-
net sich ab, dass es zumindest eine kleine Zahl von Einrichtungen gibt, die
entsprechenden Aufgaben ausdriicklich eine hohe Bedeutung beimessen. Das
entspricht den Anstdfen vor allem der konfessionellen Verbande, die sich seit
lingerer Zeit um die Entwicklung entsprechender Konzepte bemiihen, sowie
den Beobachtungen aus einem unserer anderen Teilprojekte, das sich ausdriick-
lich auf Best-Practice-Modelle bezieht. Einzelne Einrichtungen entwickeln
offenbar schon heute bzw. zum Teil bereits seit Jahren pionierartige Leistun-
gen auch im Blick auf interreligiose Bildung. Die dabei erzielten Erfolge kon-
nen als ein Beleg fiir entsprechende Moglichkeiten angesehen werden. Zu wiin-
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schen ist hier ein Lernen der Praxis von der Praxis, das durch entsprechende
Darstellungen aus entsprechenden Einrichtungen unterstiitzt werden soll.**

Am markantesten und zugleich hoch problematisch ist die Diskrepanz zwi-
schen den nach den Angaben der Befragten sehr geringen Bedeutung islami-
scher Themen fiir die Kindertagesstitten und der Tatsache, dass in den meisten
Einrichtungen muslimische Kinder zu finden sind. Wenn mehr als jedes zehnte
Kind in einer Kindertagesstitte eine muslimische Religionszugehdorigkeit auf-
weist, kann die religidse Begleitung dieser Kinder schon quantitativ gesehen
nicht ldnger als eine vernachlissigbare Grofie behandelt werden.

Im Bereich der (Grund-)Schule hat sich diese Einsicht inzwischen mehr und
mehr durchgesetzt und wird ein flichendeckender Islamischer Religionsunter-
richt gefordert, wie er in einzelnen Bundeslindern auch schon vorgesehen ist.
Es wire nicht plausibel, wenn der Elementarbereich in dieser Hinsicht dau-
erhaft hinter dem Primarbereich zuriickbleiben sollte. Kinder haben nicht erst
dann religiése Orientierungsbediirfnisse, wenn sie in die Schule kommen.
Auch wenn der Anteil jiidischer Kinder in den Kindertagesstitten vergleichs-
weise gering ist, kann dies kein Grund sein, deren religiose Begleitung prin-
zipiell aus dem Aufgabenspektrum der Kindertagesstitten auszuschlielen.
Ansatzpunkte auch fiir die Toleranzerziehung im Blick auf Kinder mit ande-
rer religioser Zugehorigkeit oder konfessionslose Kinder kénnte der Einbezug
auch jiidischer Traditionen bei der Arbeit der Kindertagesstitten sein.

Im Blick auf christliche Kinder sehen die Verhiltnisse zwar deutlich anders
aus, aber auch in diesem Falle sind es nur etwa zwei Drittel der Befragten,
durch die, den eigenen Angaben zufolge, eine religiose Begleitung dieser Kin-
der gewihrleistet ist. Zudem fallen hier die Unterschiede zwischen konfessi-
onellen und nicht-konfessionellen Einrichtungen besonders ins Gewicht: In
nicht-konfessionellen Einrichtungen ist die Wahrscheinlichkeit, dass Kindern
eine religitse Begleitung geboten wird, auch flir christliche Kinder eher gering.
Da es bei der religidsen Begleitung und Bildung um ein Recht des Kindes
geht, ist die Auffassung, dass die Wahrnehmung religionspadagogischer Aufga-
ben mit einer staatlichen, insofern weltanschaulich neutralen Trigerschaft von
Kindertagesstitten prinzipiell nicht zu vereinbaren sei, nicht plausibel. Viel-
mehr sind dhnlich wie bei der staatlichen Schule Wege zu finden, wie beides
miteinander vereinbart werden kann.*

Dabei miissen selbstverstidndlich die Rechte von Kindern und Eltern, die keine
religiose Erziehung wiinschen, ebenfalls konstitutiv beriicksichtigt werden. Ein
Recht, iiberhaupt nicht mit religidsen Ausdrucksformen oder Fragen konfron-
tiert zu werden, kann es in einer multikulturellen und multireligiosen Gesell-
schaft allerdings nicht geben.

Solche Darstellungen werden bei einer Tagung in Berlin im Dezember 2011 vorgestellt; als
Publikation vgl. Edelbrock/Biesinger/Schweitzer, Religiose Vielfalt in der Kita.

Zu rechtlichen Fragen im Bezug auf Religion in Kindertagesstitten vgl. /. de Wall, Juristische
Aspekte der interkulturellen und interreligiosen Bildung in Kindertagesstitten. In: Schweitzer/
Biesinger/Edelbrock., Mein Gott, 81-94.
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Einen gewissen Vorsprung haben konfessionelle Einrichtungen auch bei inter-
religisen Themen, allerdings auf einem niedrigen Niveau. Im Blick auf Islam
und Judentum entfillt dieser Unterschied weitestgehend, denn trotz der oben
beschriebenen Unterschiede bewegen sich hier die Angaben aus allen Einrich-
tungen auf einem ausgesprochen niedrigen Niveau, so dass faktisch mit keiner
nennenswerten Praxis zu rechnen ist. Hier stehen die Einrichtungen unabhén-
gig von der Trigerschaft vor einem deutlichen Nachholbedarf.

Ebenfalls unabhingig von der Trigerschaft ist in den Einrichtungen bzw. bei
den Erzieherinnen eine Art allgemeine Offenheit fiir religiése Themen gegeben,
im Sinne einer allgemeinen Unterstiitzung religioser Bildung. Diese Offenheit
wird aber weithin nicht in eine entsprechende Praxis umgesetzt.

Dafiir kénnte es mehrere Griinde geben: Bei der Offenheit konnte es sich um
eine eher theoretische Haltung ohne praktische Konsequenzen handeln (man
will schlieBlich fiir alles offen sein); sie konnte Ausdruck einer Einstellung
sein, die sich nur auf eine allgemeine Religiositit etwa im Sinne der Spirituali-
tit bezieht, die konkreten religidsen Traditionen und Religionsgemeinschaften
hingegen skeptisch betrachtet oder sogar ablehnt; sie kénnte Folge einer Scheu
davor sein, Kinder religios zu beeinflussen; schlielich kdnnten Beflirchtungen
im Blick auf Eltern oder Triger eine Rolle spielen (was allerdings besonders
hinsichtlich der Triger den Angaben der Erzieherinnen zufolge eher selten sein
dirfte).

Positiv kann in der von den Erzieherinnen ausgedriickten Offenheit eine giins-
tige Voraussetzung fiir eine in Zukunft verstirkte Wahmehmung eines religi-
onspidagogischen Auftrags gesehen werden. Die Aufgabe diirfte hier darin
bestehen, an diese Offenheit konzeptionell anzukniipfen, nicht zuletzt auch bei
der Aus- und Fortbildung.

Durch Ausbildung und Fortbildung fiithlen sich die befragten Erziehrinnen
besonders im Blick auf Aufgaben der islamischen, aber auch der interreligio-
sen Bildung nur unzureichend vorbereitet. In dieser Hinsicht ist hervorzuheben,
dass die Befunde keineswegs etwa auf Versdumnisse der Erzieherinnen verwei-
sen. Es geht vielmehr um Defizite, deren Ursachen offenbar auf mehreren Ebe-
nen zu suchen sind, angefangen bei den bisherigen Formen der Ausbildung, bei
denen religionspddagogische Aspekte oft eine unzureichende Rolle spielen.

Im Blick auf die Trigerschaften ist hervorzuheben, dass die Erzieherinnen
weithin keine auf religionspidagogische Fragen bezogene Unterstiitzung der
Triager wahrnehmen, auch wenn sich die Verhiltnisse bei den konfessionellen
Triagern hier etwas besser darstellen als bei den nicht-konfessionellen. Beson-
ders wenn es um den Islam oder um interreligiose Fragen geht, werden die
Erzieherinnen hiufig alleingelassen, zumindest nach eigener Einschitzung.
Dies entspricht vielleicht zugleich dem Wunsch nach pidagogischer Autonomie
in dieser Berufsgruppe, ist sachlich aber kaum zu begriinden. Vielmehr sollten
von Trigerseite angemessene Unterstiitzungsformen gesucht und in wirksamer
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Weise angeboten oder vermittelt werden, ohne dass berechtigte Anspriiche auf
piadagogische Autonomie verletzt werden.

Insgesamt belegen die Ergebnisse der Untersuchung also einen deutlichen Nach-
holbedarf im Elementarbereich. Die Aufgabe einer religidsen Begleitung fiir Kinder
unterschiedlicher Prigung sowie einer interreligiésen Bildung miissen in Zukunft
weit stirker wahrgenommen werden, als es bislang der Fall ist. Dass der Elemen-
tarbereich hier zunehmend hinter der (Grund-)Schule zuriickbleibt, ist ein defiziti-
rer Zustand, der sich keineswegs von den Entwicklungs- und Orientierungsbediirf-
nissen oder -moglichkeiten der Kinder her begriinden oder rechtfertigen liefle.



