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Religionspddagogik

Theologische Gespriche mit Kindem

~Das Ende kann auch der neue Anfang sein!™ -
Theologische Gesprache mit Kindern
Ein Forschungsprojekt an der Paddagogischen Hochschule Karlsruhe
Prof. Dr. Sabine Pemsel-Maier

Kindertheologie: Perspektivenwechsel in der
Religionspidagogik

Die sog. Kindertheologie ist gegenwirtig Gegen
stand zahlreicher 1eligionspidagogischer Publika-
tionen - manche vermuten datin nicht mehr als ei-
ne schlichte Modeerscheinung. Der folgende Bei-
trag mochte kliren, was es mit dem Ansatz und
Anliegen der Kindertheologie auf sich hat und am
Beispiel eines Forschungsprojektes zeigen, wie sie
praktisch beirieben werden und fiir den Religions-
unterricht fruchtbar gemacht werden kann.
Religionspddagogik hat es seit ilnen Anfangen mit
Kindemm zu twn. Doch iiber Jahrhundesne hinweg
galten sie in erster Linie als Objekte der Beleh-
1ung, als leere Gefille, die gefiillt werden miissen,
als passive Empfanger der Glaubensbotschaft. Ihre
religisen AuBerungen, wenn sie iiberhaupt wahr-
genommen wurden, wurden belidchelt und als ,,na-
iv*, vorlédufig und erginzungsbediirftig eingestufft.
Diese Einschidtzung hat sich betrichtlich geidndert:
Seiteinigen Jahien hat die Religionspidagogik ei-
ne ..Wende zum Kind" vollzogen. Sie hat reali-

siert, dass Kinder nicht einfach einer ,tabula rasa®*

gleichen, die vom Lehrenden beschiieben werden
muss, sondemn dass sie vielmehr eine Fiille von ei-
genen Vorstellungen mitbringen, weiter, dass ihr
Glaube nicht einfach eine Voistufe zum Erwach-
senenglauben darstellt, sondern dass es sich dabei
um eine Glaubensstufe mit eigener Berechtigung
handelt. Die Konsequenz ist ein Perspektiven-
wechsel', insofern sie nun vom Kind her zu den-

1 Die Rede vom ,.Perspektivenwechsel“ wurde wesentlich
gcprigt von der Synode der EKD (Hg.): Aufwachsen in
schwieriger Zeit. Kinder Gemeinde und Gesel Ischah, Gtiters-
loh 1995.
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ken sucht, die eigene Sicht der Kinder von Leben
und Welt Emst nimmt und Interesse fiir ihre reli-
giésen Vorstellungen und AuBerungen zeigt.

Die Religionspddagogik wiirdigt Kinder nicht nur
als eigenstindige Subjekte und Akteure ihres
Glaubens, sondemn spricht ihnen eine eigene, spe-
zifische Theologie zu, die unter der Bezeichnung
»~Kinderteologie* firmiert.

Wegbereiter und Entwicklungen

Philosophie und allgemeine Pddagogik

Zu dem Perspektivenwechsel haben eine Reihe
unterschiedlicher Faktoren beigetragen’. Den Ei-
genwert der Kindheit entdeckte erstmals die Auf-
kldrung; hier ist besonders Jean-Jacques Rousseau
{1712-78) zu nennen. Am Ausgang des 19. und zu
Beginn des 20. Jahrhunderts war es die Reform-
padagogik, die, auf der Suche nach Gegenmodel-
len zum Lemen nach dem Modell des ,Niirnber-
ger Trichters”, Formen des selbsttitigen und ent-
deckenden Lernens sowie das freie Gesprich for-
derte und férderte’,

Theologische Entwicktungen

Entwicklungen in der Theologie traten begleitend
hinzu. Auf Seiten der evangelischen Theologie
war bereits in der Zeit der Reformation mit der
Aufhebung der Tiennung von Laien und Priestem
die Grundlage fiir eine sog. Laientheologie gelegt,
die auch Kinder einschloss.

Auf katholischer Seite erwiesen sich die Anthro-

2 Einen guten Uberblick tber die Eniwicklung bietet B.
Griimme: Kinderthcologie: Modethema oder Bereicherung
flir die Rcligionspiidagogik?, in: Religionspiidagogische Bei-
trige 57/2006, 103-118.

3 Vgl. die Reformpédagogin Ellen Key (1849-1902): , Das
Jahrhundest des Kindes" (1902).



pologische Wende der Theologie, die damit ver-
bundene Hinwendung zum Subjekt und die Miin-
digkeit der Laien, wie sie das Zweite Vatikanische
Konzil herausstellte, als entscheidende Vorausset-
zungen. Nicht zuletzt sind hier auch die Ansitze
au einer ,,Theologie der Kindheit* bei Karl Rahner
zu nennen’.

Entwicklungspsychologische Voraussetzungen
Wesentliche Anstd8e verdankt der religionspada-
gogische Perspektivenwechsel den Erkenntnissen
der Entwicklungspsychologie. Wegweisend war
die Forschung von Jean Piaget (1896-1980)°.
Ausgehend von der Beobachtung, dass Kinder
Wirklichkeit anders wahrnehmen und deuten als
Erwachsene, wies er nach, dass sie Inhalte immer
nur auf der Grundlage ihrer jeweiligen Denkkate-
gorien und kognitiven Strukturen verstehen und
anwenden kénnen. Auf je ihre Weise eignen sie
sich die Weltan, indem sie Neues in ihre vorhan-
denen Strukturen integrieren, es einpassen (assi-
milieren) und nétigenfalls verindem (akkomodie-
ren). Damit bringen sie ihre eigene Wirklichkeit
hervor. Wenngleich die neuere Foischung Piagets
Stufentheorie und vor allem seine inhaltliche Um-
schreibung der verschiedenen Entwicklungsstufen
kritisch hinterfragf, hat sein Hinweis auf die Be-
deutung kognitiver Strukturen nach wie vor Gel-
tung, auch und gerade im Blick auf die religidsen
Deutungsmuster von Kindem. Auf diesem Hinter-
grund wird deutlich, warum Kinder in verschiede-
nen Altersstufen biblische Texte oder Gleichnisse
jeweils anders verstehen.

Rezeption des Konstruktivismus

Konnen Kinder im Sinne von Piaget als ,,Kon-
strukteure* von Wirklichkeit bezeichnet werden,
untermauert diese These von anderer Seite der
sog. Konstruktivismus, der auf neurobiologischen
Forschungen beruht. Er stellt in Frage, dass Men-
schen die Wirklichkeit objektiv ,an sich* wahr-
nehmen; vielmehr seien unsere Vorstellungen von
Welt immer Ergebnis einer bestimmten Deutung

4 R. Boschki/ J. Woppowa: Theologie der Kinder — Theolo-
gie der Kindheit, in: KatB12/2006, 94-100.

S J. Piaget: Das Weltbild des Kindes, Stuitgart 2002.

6 Vgl. Th. Kesselring: Jean Piaget, Miiachen 1999.

und von daher ein Konstrukt. Wenngleich es sich
beim Konstruktivismus nicht um einen piadagogi-
schen, sondern um einen erkenntnistheoretischen
Ansatz handelt, wird er in der gegenwirtigen Re-
ligionspddagogik mit verschiedenen Modifikatio-
nen rezipiert. Zum einen erkléit er, warum vieles
bei Schiilem ganz anderes ankommt, als es ge-
meint war. Zum anderen kann er insofem fiir un-
terrichtliche Prozesse fruchtbar gemacht werden,
als er dazu anregt, Schiilemn verschiedene Lernar-
rangements und ,Lernlandschaften* anzubieten,
die deten Konstruktionen herausfordem.

Religionspddago gik: Lernen als aktiver Prazess
In der Folge der skizzierten Entwicklung versteht
die gegenwintige Religionspadagogik religidses
Lemen als einen aktiven Prozess. Sie propagiert
das frageoricmieste Lermen, das von den Fragen
ausgeht, die Kinder von sich aus stellen, das ent-
deckende Lernen, das nicht festige Lésungen und
Ergebnisse vorsetzt, sondem sie erschlieBen und
entdecken hilft, das selbsttitige Lemen, das die
Aktivitdten der Kinder herausfordert, das produ-
zierende Lemen, bei dem die Auseinandersetzung
mit Themen auch ihren sichtbaren Ausdruck fin-
den kann, schlieBlich das Individualisierung er-
moglichende Lemen, etwa durch Freiarbeit, Stati-
onenlermen oder Lemzirkel. .

An die Stelle der einstigen Aufgabe der ,,Vermitt-
lung" in der Religionspddagogik ist die Kategorie
der ,,Aneignung“8 getreten, die im Unterschied zu
einem reinen Vennittlungsansatz die spezifischen
Verstehensvoraussetzungen von Kindem bertick-
sichtigt. Damit einher geht der Abschied von ei-
nem Konzept von Didaktik, das eindimensional
auf die Vermiitlung von bestiminten, von vomber-
ein festgelegten Inhalten fixiert ist,

7 Zum Konstruktivismus in der Religionspadugogik vgl H.
Mendl: Konstruktivistische Religionspadagogik. Ein Arbeits-
buch, Milaster 2005; sowie G. Bitteer (Hg.): Lemwege im
Religionsunterricht. Konstiuktivistische Perspektiven, Stutt-
gart 2006.

8 U. Becker/ Q. Scheilke (Hg): Aneignung und Vermitt-
lung. Beitrdge zu Thearie und Praxis einer rehglonspadaoogl-
schen Herme neutik, Gilterslok 2005.
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Ansatz und Anliegen der Kindertheologie

Kinderphilosophie als Vorldufer

Ihre unmittelbare inhaltliche Vorlduferin hat die
Kindertheologie in der Kinderphilosophie; in Ana-
logie dazu wurde auch der Begriff geprigt. Das
Philosophieren mit Kindem, das in den 1980er
Jahren aus Amerika kam, erlebt mittlerweile einen
starken Aufschwung’. Seit etlichen Jahren hat es
seinen festen Ort im Ethikunterricht und in den
Bildungsplinen der Elementarpadagogik. Es
schreibt Kindem, ja auch schon kleinen Kindern,
eine eigenstiandige philosophische Kompetenz zu,
diessich in ihrem unverstellten Staunen-Kénnen, in
ihrem Fragen und in ihrer Suche nach Antworten
manifestiert.

Drei verschiedene Dimensionen

Kindertheologie - oder Theologisieren mit Kin-
dem, wie es vielfach auch heiBt, wohl wissend,
dass dieser Begriff nicht nur gliicklich gewahlt ist
- vollzieht sich in drei Dimensionen: als Theologie
von Kindem, mit Kindemn und fiir Kinde 10 Alle
drei sind im Sinne einer hermeneutischen Spirale
untrennbar miteinander verkniipft, lassen sich in
ihren Anliegen aber voneinander unterscheiden.

Theologie von Kindern

Den theologischen AuBerungen von Kindemn galt

in der bisherigen Forschung das erstrangige Inte-

resse. Vieles ist mittlerweile erhoben und eruiert

worden'!, sowohl iiber Aufzeichnung von Gespr-
" chen als auch iiber die Auswertung von Bildem'?,

Dies gilt vor allem fiir die Gottesvorstellungen

9 Ihre wichtigsten Verweter sind G.B. Matihews: Die Philo-
sophie der Kindheit, Weinheim-Berlin 1995; filr Deutschland:
H.-L. Freese: Kinder sind Philosaphen, Weinheim-Berlin
1989, sowie E. Martens: Philosophieren mit Kindern.Eine
Einfihrung, Stutigart1999.

10 Eine gute Einfilhrung in die Kindertheologie bietet U.
Kropac: Kindenheologie: eine neue Farmel auf dem Priif-
stand, in: KaiBl 2/2006, 86-92; weiterfohrend: G. Bittner:
Kindertheologie bsobachtet. Dekonstruktive Ansichien, in:
theo-web. Zeitschrift fiir Religionspadagogik 6 (2007), 2-11.

11 Vgl. das seit 2002 jihrlich erscheinende Jahrbuch fiir Kin-
dertheologie, herausgegeben von A.Bucher ua, Shutgart:
Calwer Verlag.

12 H. Hanisch: Die zeichnerische Emwicklung des Gottesbil-
des bei Kindern und ksgendlichen, Stuttgant 1996; D. Fischer/
A. Scholl (Hg.):: Religitise Varsiellungen bilden Erkundun-
gen zur Religion von Kindemn iiber Bilder, Miinster 2000.
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von Kindem", filr ihr Christusverstiindnis", fiir
ihre AuBerungen zur Leidfrage und zur Theodi-
zee'". Dass dabei vereinzelt ein gewisser Hang zur
Idealisierung besteht, ist nicht gdnzlich von der
Hand zu weisen.

Dass die Theologie

von Kindern ver-

stirkt  Beachtung

findet, ist ange-

sichts des Paradig-

menwaechsels in der

Religionspadagogik

einerseits verstand-

lich. Andererseits

kann sich Kinder-

theologie nicht mit

einer unkritischen

Affirmation  der

AuBerungen  der

Kinder begniigen.

Vielmehr miissen die beiden anderen genannten
Dimensionen damit verbunden werden.

Theologie mit Kintdern

Damit Kinder iiberhaupt zu theologischen AuBe-
rungen angestoBen werden, bedarf es des Theolo-
gisierens mit ihnen im Sinne einer gemeinsamen
theolcgischen Denkbewegung von Kindem und
Erwachsenen'. Deren besondere Aufgabe ist es,
entsprechende Anst6Be und Impulse zu bieten,
Fragen ins Spiel zu bringen, die Kinder zunichst

13 U. Amold/ H. Hanisclv G. Onh: Was Kinder glauben. 24
Gespriche Uber Gott und die Welt, Stuttgart 1997; S . Eckerle/
G. Glei/ M. Orterbacty W. Schwendemann (Hg.): Der Gout
der Kinder - Ein Forschungsprojekt zu Bildem und Gottes-
vorstellungen von Kindemn, Miinster 2001; 1. FlGter: Gott in
Kinderképfen und Kinderherzen, Berlin 2006, S. Klein: Got-
tesbilder von Madchen. Bilder und Gespriche als Zuginge
zur kindlichen religidsen Vorstellungswelt, Stuttgart 2000.

14 G.Binner: ,Jesus hilft' Untersuchung zur Christologie
von Schillerinnen und Schillemn, Stuntgart 2002.

1S W. H. Ritter/ H. Haniscl E. Nestler/ Ch. Gramzow: Leid
und Gott. Aus der Perspektive von Kindem und Jugendli-
chen, Gartingen 2006.

16 Ausfiihrlich dazu G. Biittner/ H. Rupp (Hg.). Theologisie-
ren mit Kindem, Stuttgar12002; F. Kraft: ..Theologisieren mit
Kindem* ~ ein neues didaktisches Leitbild fiir den Religions-
unterricht der Grundschule?, in: Theologische Beitrige 35
(2004), 81-91; F. Kraft/ M. Schreiner: Zehn Thesen zum di-
daktisch-methodischen Ansatz der Kindertheolagie, in: theo-
web6 (2007), 21-24.



nicht aufwerfen, Sprachmuster zur Verftigung
stellen ftir ihre Erfahrungen und anderes mehr.

Theologie fiir Kinder

Von der Theologie mit Kindern ist der Schritt zur
Theologie fiir Kinder nicht fern. Aus dem Bediirf-
nis nach Abgrenzung von einer reinen Vermitt-
lungsdidaktik und aus Furcht vor moglicher reli-
gidser Indoktrination wurde sie freilich bislang am
zoégerlichsten entwickelt. Dabei stellt sie in mehr-
facher Hinsicht eine dringende Notwendigkeit dar.
Unter theologischer Perspektive ist der Glaube
nicht nur eine beliebige und personliche Angele-
genheit, sondern verwiesen auf Offenbarung. Dar-
um gehodrt zu ihm ein ,,Gegentiber', sei es in Ges-
talt der heiligen Schrift als Glaubensurkunde, sei
es in Gestalt der Tradition als Entfaltung der
Schriftin die gelebte Glaubenspraxis hinein. Glei-
chermaBen gehdren auch unter pddagogischer Per-
spektive der Aspekt des Neuen und des Dazuler-
nens um der Miindigkeit von Kindem willen hin-
zu. Darum braucht es auch in der Kindertheologie
ein ,,Gegentiber* zu den Vorstellungen der Kin-
der: als Erweiterung, Ergdnzung, Begrtindung, als
Konfrontation, Widerspruch und nicht zuletzt als
Korrektiv — und zwar im Sinne eines Angebotes.
Kinder entwickeln religidsen Vorstellungen ja
nicht einfach ,aus sich selbst* heraus, sondem
ausgehend von dem, was ihnen von aulen geboten
wird.

Inwiefernist Kindertheologie Theologie?

Heftig diskutiert wurde die Frage, ob und inwie-
weit die Kindertheologie tatsichlich Theologie
genannt werden kann. Diese Diskussion, die auf
die Notwendigkeit der Differenzierung innerhalb
des Theologiebegriffs aufmerksam gemacht hat,
kann mittlerweile als geklirt gelten: Selbstver-
standlich handelt es sich bei der Kindertheologie
nicht um eine wissenschaftlich-akademische
Glaubensreflexion. Theologie lidsst sich aber allein
darauf auch nicht reduzieren, sondem umfasst
mehrere Ebenen.

In der gegenwirti-
gen Literatur wird
kontrovers beurteilt,
ob das religitse
Reden und Nach-
denken iiber Gott =
das bei Kindern auf
jeden Fall gegeben
ist — schon als
I heologie* zu
klassifizieren ist, ob
es zumindest als ihr
Anfang oder gar als ihr Fundament gilt'’, oder ob
es ,,nur* eine vortheologische Leistung darstellt.
Konsens besteht, dass die Reflexion tiber religit-
ses Denken und Sprechen auf einer Metaebene —
zu der Kinder ebenfalls nachweislich fahig sind,
wenn sie tber ihre eigenen Vorstellungen, ihr
Denken und Sprechen nachdenken — auf jeden Fall
unter den Theologiebegriff fallt. In diesem Sinne
ist die Kindertheologie keine wissenschaftliche,
aber eine eigene, spezifische Form der Theologie,
und Kinder sind eigenstindige Subjekte von Theo-
logie.

Ein zentraler Bestandteil von Kindertheologie:
Theologische Gespriiche

Ein wesentlicher Ort, um mit Kindem Theolagie
zubetreiben, ist das gemeinsame Gesprich™.

Geeignet fiir ,,grofie bzw. ,unentscheidbare
Fragen

Solche Gespriche bieten sich an im Blick auf all
jene ,groBen* Fragen'g, die Kinder stellen: die
Fragen nach Gott und der Welt, nach dem Woher,
Wozu und Warum von Wirklichkeit, nach der
Herkunft der Welt, nach ihrer Zukunft und ihrem
Sinn, nicht zulewt die Fragen nach dem Bosen und
demLeid. Im Unterschied zu Fragen, auf die eine
eindeutige Antwort moglich ist und die in diesem

17 So die Position von Karl Rahner, sowie in der neueren
Theologie Max Seckler undGerhard Wiedenhofer.

18 Wegweisend P.Freudenberger-Ltz: Theologische Ge-
spriche mit Kindern. Untersuchungen zur Professionalisie-
rung Studierender. Stuttgart 2007.

19 Im Anschluss an R. Oberthilr: Kinder und die groflen Fra-
gen. Ein Praxisbuch fiir den Religionsunterzicht, Minchen
1995.
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Sinne klar ,,entschieden* werden konnen, handelt
es sich bei den genannten um sog. ,,unentscheid-
bare* Fragen. Damit ist nicht gemeint, dass darauf
keine Antwort moglich wire, sondern dass sie von
jedem und jeder perstnlich entschieden werden
missen®.

Geltungder gédngigen Gesprichsregen

Nun sind theologische Gespriche dieser Art keine
vollig neue Erfindung, sondem werden und wur-
den auch in der Vergangenheit gefiinrt Fiir sie
gelten die gleichen gingigen Regeln wie fiir ande-
1e Unterrichtsgespriiche auch. Im Blick auf die
Haltung sind Offenheit, Aufmerksamkeit, Interes-
s¢ und Zugewandtheit zu den Kindem gefordert,
die Fihigkeit zur Motivation, die Be:eitschaft zu
Lob, Bestirkung und Ermutigung, Verstindnis
nicht nur fiir die SchiilerduBerucgen, sondern auch
fir hochkommende Gefiihle positiver wie negati-
ver Art. Die Lehrkraft hat darauf zu achten, dass
eine Gesprichskultur sich entwickein kann, die
geprigt ist von Achtsamkeit und Empathie, in der
die Kinder miteinander reden (und nicht nur mit
ihr), sich gegenseitig zuhoren, einander ausreden
lassen, AuBerungen Emst nehmen und nicht verla-
chen. Sie hat die Aufgabe, das Gespriich zu mode-
rieren und zu strukturieren, anzustoBen und abzu-
runden, Ergebnisse zusammen zu fassen, Begriin-
dungen oder Prizisierungen einzufordem, die Bei-
tridge der Schiller/innen zueinander in Beziehung
zu setzen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede
hervarzuheben, auf bereits bekannte Aspekte hin-
zuweisen, nachzufragen, zu konkretisieren und zu
vertiefen. Sie setzt eigene Iinpulse durch Fragen
und Nachhaken, durch die Konfrontation mit an-
deren Positionen und Meinungen, durch eigene
Beispiele und Aufgabenstellungen.

Spezifische Merkmale des Theologisierens mit
Kindern

Was das Theologisieren mit Kindem in besonde-
rer Weise auszeichnet ~ und mdglicherweise von

20 Ausfiihrlich zudieser Unterscheidung vgl. H. von
Foerster. Wissen und Gewissen, Frankfurt/Main 1993; sowie
R. VoB: Die Schuleneu erfinden Systemisch-
koostktivistische Annghervngen an Schule und Padagogik,
Miinchen 1996.
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»anderen® Gesprichen mit ihnen unterscheidet ~
ist der Versuch, den Schiller/innen ihre ureigene
Theologie zu entlocken und ihr eigenstindiges
theologisches Denken zu férdern. Dazu bedarf es
als erstes des genauen Hinhorens und vorurteilslo-
sen Zuhorens, des Gelen-Lassens auch von
scheinbar falschen oder ,verriickten* Beitrigen,
des Verzichts auf die sofortige eigene Interpretati-
on, Be- oder gar Verurteilung und auf die Einord-
nung in bekannte Kategorien, und nicht zuletzt das
Aushalten von unterschiedlichen oder
spriichlichen Deutungen.

I'm Sinne einer Theologie von, mit und fiir Kinder
bedarf es des Weiteren der Gespriichsleitung und
Moderation im Sinne der oben angefiihrten Krite-
rien. Und nicht zuletzt bedarf es der Impulse der
Lehrkraft, die die Schiiter/innen weiter bringen,
ihren Horizont erweitern, verengte Denkmuster
aufsprengen und falsche Vorstellungen korrigie-
ren.

wider-

Unterschiedliche Rollen der Lehrkraft

Beim Theologisieren mit Kindem nimmt die
Lehrkraft darumi unterschiedliche Rollen ein, die
es sorgsam zu differenzieren gilt: Sie ist 1. auf-
merksame Beobachterin im Blick auf die Aufe-
ryngen der Schiiler/innen, 2. stimulierende Ge-
sprichspartnerin, die aktiv eigene Impulse im Ge-
sprich mit den Kindem setzt, und 3. begleitende
Expertin, die ihr Wissen zum Thema auf ange-
messene Weise einbringt, um den Horizont der
Kinder zu erweitern. Dass all dies eine Reihe von

Kompetenzen voraussetzt, liegt auf der Hand. Sie

reichen von der theologische Fachkompetenz im
Blick aufdas gewihite Thema iiber das Wissen
um die religitse Entwicklung von Kindermn, um
Entwicklungstheorien und -stufen bis hin zur Ver-
trautheit mit Methoden der Gespriichsfihrung und
der Fragestellung.

Das Karlsruher Forschungsprojekt

Ausgangspunkt und Forschungsinteresse

Die Praxis und Forschung zu theologischen Ge-
sprichen mit Kindern wurde am Institut fiir Philo-
sophie und Theologie an der PH Karlsruhe initiiert
und bis Ende 2006 im Rahmen einer Forschungs-



werkstatt intensiv betrieben von Prof. Dr. Petra

Freudenberger-Létz (jetzt Universitiat Kassel). Den

Verantwortlichen am Institut stellte sich nun die

Frage, in welcher Richtung jetzt weitergearbeitet

werden sollte. Rasch kristallisierte sich ein dop-

peltes Forschungsinteresse heraus:

¢ Gibt es grundlegende Unterschiede zwischen
philosophischen und theologischen Gespréachen
— und worin bestehen sie?

¢ Was ist bei der Konzeption einer Theolbgie fiir
Kinder aus exegetischer und systematischer
Sicht zu beachten?

Zu diesen Forschungsfragen trat ein deutliches

schulpraktisches Interesse:

¢ Wie kdnnen Lehramtsstudierende der PH im
Rahmen ihrer Tagespraktika und didaktischen
Begleitveranstaltungen ansatzweise fur kiinfti-
ge theologische Gespriche mit Kindern quali-
fiziert werden?

»Alles Leben hat ein Ende*

Um den zuvor skizzierten Fragen auf die Spur zu
kommen, sollten theologische — und parallel dazu
von Dozierenden der Philosophie -~ philosophische
Gespriache mit Kindern aus dritten und vierten
Grundschulklassen verschiedener Praktikumss-
chulen der PH Karlsruhe gefiihit, per Video auf-
gezeichnet, im Anschluss transkribiert und dann
ausgewertet werden. Als gemeinsames Thema der
Gespriche wurde der Satz gewihlt: ,,Alles Leben
hat ein Ende“. Er ist von philosophischer wie
theologischer Relevanz, kann philosophisch ggf.
auch rein innerweltlich, ohne religidsen Bezug be-
dacht werden, weist aber zugleich iiber die rein
innerweltliche Perspektive hinaus auf die Frage,
was denn nach dem Tod kommt, wenn dieses Le-

ben ein Endehat.

Der besagte Satz sollte zugleich den Ausgangs-
punkt aller Gespriache markieren und als ,,schwe-
rer Gedanke“ mit Hilfe von einem eigens gestalte-
ten ,,Buch der schweren Gedanken“ eingefiihit
werden.

Forin und Durch fithrung des Projekis

Auf der Suche nach einer angemessenen Form der
Durchfiihrung des Forschungsprojektes entstand
die Idee, fiir die Aufzeichnung der Gespriche
nicht zu den Schiiler/innen in die betreffenden
Klassen und Schulen zu gehen, sondem sie, im
Sinne der Idee der ,,Kinder-Uni“, an die PH zu ei-
nem ,Kindertag“ einzuladen. Dieser ,Kindertag*
am 2. Oktober 2007 sollte sich unmittelbar im An-
schluss an den Unterricht auf einen Nachmittag
erstrecken und auBer den Gesprichsgruppen fir
die Kinder eine kreative Phase der Verarbeitung
sowie eine ,Kindervorlesung* bieten. Die Teil-
nahmedaran sollte freiwillig sein; die teilnehmen-
den Schiiler/innen soliten von Lehrkriften aus den
jeweiligen Klassen begleitet werden, um eine ver-
traute Atmosphire zu schaffen; die Lehrkrifte
solliten ansonsten in ihren jeweiligen Gruppen als
Beobachter/innen fungieren.

An dem skizzierten Forschungsprojekt und dem
dazugehérigen ,Kindertag* waren von Seiten der
PH Karlsruhe Prof. Dr. Peter Miiller (Evangeli-
sche Theologie), Prof. Dr. Sabine Pemsel-Maier
und Studienritin . Regina Speck (Katholische
Theologie), Prof. em. Dr. Hans-Joachim Wemer
und Lehrbeaufiragte Dr. Mechthild Ralla (Philo-
sophie) beteiligt. Als Kooperationspartner im Be-
reich der Theologie kamen vom RPI Baden die
Studienleiter PD Dr. Anita Miiller-Friese (Férder-
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schulen) und Manfred Hilkert (Kindergottesdiens-
te) dazu. P. Miiller tibernahm die Einfiihrung und
die Vorilesung, die iibrigen die Moderation der
Gespridchsgruppen, S. Pemsel-Maier zudem die
Organisation des Tages. Beratung und Unterstiit-
zung erfuhr das Projekt auBerdem von Seiten des
RPI durch den Direktor Prof. Dr, Hartmut Rupp,
sowie durch die Studienleiter Dr. Hans-Giinter
Kiiblerund Susanne Betz.

Nicht zuletzt beteiligten sich 35 katholische und
evangelische Theologiestudierende im Rahmen
eines Kompaktseminars tatkraftig an der Vorberei-
tung und Durchfiihrung dieses Tages. Neben prak-
tischer Hilfe und Gestaltung, Kamerafiihrung und
Fotografieren bestand ihre Aufgabe wesentlich in
der Gespriachsbeobachtung, arrangieit in Fish-
bowl-Manier, und der anschlieBenden Gesprichs-
analyse anhand eines zuvor ausgearbeiteten Ras-
ters.

Der ,,Kindertag* an der PH Karlsruhe

Konzentrierte Gespriiche

Rund 65 Kinder aus Grundschulen aus Ettlingen,
Ittersbach und Lorsch folgten mit ihren begleiten-
den Lehrkriften der Einladung; zwei weitere
Karlsruher Grundschulen mussten ihre urspriingli-
che Zusage zurtickziehen, weil der 2. Oktober dort
tiberraschend als beweglicher Ferientag gesetzt
worden war.

Nach einer ,Aufwiarmphase® mit einem Mittags-
imbiss und der offiziellen BegriiBung an der
Hochschule verteilten sich die Kinder auf insge-
samt sechs Gesprichsgruppen, (4 zur Theologie, 2
zur Philosophie), um 45 Minuten lang im Stuhl-
kreis miteinander zu reden.

Die Gesprachsleiter/innen, die keineswegs alle
~Spezialisten* fir Kindertheologie sind, aber alle
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tiber Gesprichskompetenz im Blick auf Kinder
verftigen, hatten zuvor — woh! wissend um die
Unplanbarkeit, Offenheit und die tiberraschenden
Momente in derartigen Kommunik ationsprozessen
— ein Konzept fiir ihre jeweilig geplante Ge-
sprachsftihrung erarbeitet und transparent ge-
macht. Allen gemeinsam war das Anliegen, die
wesentlichen Kriterien fiir eine gelungene theolo-
gische Gesprichsfiihrung soweit wie méoglich zu
beachten bzw. zu realisieren und dabei n den drei
Rollen als Beobuchter/in, Moderator/in und Ex-

. pertf/in zu agieren.

Kreativer Ausdruck

An die Gespréche schloss sich eine ebenfalls ca.
45mintitige kreative Phase an, die von den Studie-
renden und den Gesprichsmoderator/innen ange-
leitet und begleitet wurde.

Den Kinderm wurden im Rahmen ihrer Gruppe
verschiedene Materialien (Farben, Schreiben,
Knete, Legematerial, Spielfiguren) angeboten, um
auszudriicken, was sie gerade bewegt, oder etwas
zu gestalten, was bislang noch nicht zur Sprache
gekommen ist.



AuBerdem standen Bilder- und Kinderbiicher zum
Thema zur Verfiigung, entweder um einfach zu
schmbkern oderauch, um sichdarin , festzulesen“.
Insgesamt lieBen sich die Kinder nach der langen
Phase des Horens und Sprechens bereitwillig auf
das kreative Gestalten ein.

Theologie fiir Kinder - eine Vorlesung

Im Anschluss an eine Pause mit Eifrischungen,
Keksen und Kuchen ging es zu guter Letzt in ei-
nen ,richtigen* Hérsaal, um doct eine Vorlesung
prasentiert zu bekommen, die um den zuvor be-
dachten Saw ,,Alles Leben hat ein Ende* kreiste.
Lag in den Gesprichsnnden der Schwerpunkt
stirker auf der Theologie von und mit Kindem,
hatte die Vorlesung eine angemessene Theologie
fiir Kinder zum Anliegen. Prof. Dr. Peter Miiller
beleuchtete auf eine sehr anschauliche Weise, an-
gereichert mit vielen Beispielen, die verschiede-
nen Facetten dieses Satees, versah ihn mal mit ei-
nem Frage- und mal mit einem Austufezeichen,
machte auf die Unterscheidung von Wissen und
Glauben bzw. Hoffen aufmerksam und zeigte
nicht zuletzt, wie der christliche Glaube mit einer
solchen Aussage umgeht.

Dass bei den Kindern und ihren Begleiter/innen
der ,Kindertag* an der PH gut ankam, war deut-
lich zu spiiren und wurde auch deutlich zum Aus-
druck gebracht.

Aber wekche Ergebnisse brachte er fiir das inten-
dierte Forschungsprojekt?

Erste Ergebnisse

Die Transkiiption und vor allem die detaillierte
Auswertung der einzelnen Gespriche ist ein Ein-
gerer Prozess, der noch nicht abgeschlossen ist
Bestimmte Tendenzen zeichnen sich allerdings
Jetzt schon mit groBer Deutlichkeit ab.

Lust ame Differengieren und Experimentieren
Insgesamt erwiesen sich die Gcspréiche fast
durchweg als von gioBer Konzentration und Dich-
te gepréigt. Das Nachdenken dber ,schwere Ge-
danken** BeB die Kinder nach anderen ,,schweren
Gedanken* suchen: ,,Wer bin ich?* ,Warum gibt
es die Welt?* ,, Warum miissen manche Menschen
und Tiere leiden — und andere nicht?

Sie legten ein erstaunliches Differenzierungsver-
mdgen an den Tag, wenn es darum ging, gemein-
sam Begriffe zu kEkiren. So fanden sie heraus, dass
man das Wort ,Leben” verschieden verstehen
kann: entweder als individuelles Leben von Pflan-
zen, Tieten und Menschen — oder als Leben in ei-
nem umfassenden, universalen Sinn. Dass indivi-
duelles Leben ein Ende hat, muss nicht notwendi-
gerweise bedeuten, dass das Leben insgesamt end-
lich ist. Zu einer dhnlichen Differenzierung ge-
langten sie im Blick auf das Wost ,Ende*, das
nicht einfach dasselbe ist wie ,Schluss* oder
~Aufhoien*. In diesem Sinne hat ein Legebild ii-
ber dem Wort ,,Ende* eine of fene Struktur geswl-
tet: eine Ttir oder ein Fenster?

Eine Gruppe kam auf die Idee, den Ausgangs-Satz
umzudrehen, weil das auch Sinn macht; ,Alles
Ende hat ein Leben" — denn es kénnte zu einem
neuen Leben fiihren. ,Das Ende kann auch der
neue Anfang sein* schrieb eine Schiilerin ins
»Buch der schweien Gedanken®. ,,Wir wissen es
erst, wenn wir schon gestorben sind. Vielleicht
denkt jeder ein bisschen anders. Es gibt viele
Méglichkeiten, was nach dem Tod folgt."

Die Lust am Nachdenken und Experimentieren
war groB. Als Ausprobieren von Antworten ist
auch das folgende Gedankenexperiment zu verste-
hen: Was wiie, wenn das Leben kein Ende khitte,
weder das Leben im umfassenden Sinn noch das
individuelle? Die Kinder kamen rasch darauf;, dass
es dann nicht nur ziemlich eng auf dieser Welt wi-
re, sondern dass es sie wahrscheinlich gar nicht
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geben wiirde. Und zugleich wire es nie fiir ir-
gendetwas zu spit -~ und manches Gute wiirde
womgéglich nie getan, weil dafiir ja immer noch
Zeit wite.

Deutlich spiirbar war fiir die Kinder auch die Er-
fahrung dass wir Menschen mit unserem Nach-
denken und Sprechen an Grenzen kommen. Das
Nicht-Wissen, was nach dem Tod kommt, macht
es schwer, dariiber etwas zu sagem ,.Wie kann
man dariiber etwas sagen, wenn man es doch nicht
wissen kann?* Religiose Deutungen spielten in
diesem Zusammenhang eine Rolle, waren aber
keineswegs selbstverstandlich.

Himmelund Hélle, Engel und Teufel
Vergleichsweise breiten Raum nabmen inden Ge-
sprachen die Vorstellungen von Himmel und Hél-
le ein. Dass ..bose Menschen* in die Hélle kom
men, dass dortder Teufel wohnt, der , gefahrlich*
ist und vor dem man sich hiite muss, war fur die
meisten eine pure Selbstversindlichkeit, die nicht
weiter problematisiert und in der nachfolgenden
Kreativphase breit ausgestaltet wurde. Das wirft
einbezeichnendes Licht auf die gegenwirtige re-
ligionspadagogische Verbannung der Héllenthe
matik. Auf dem Hintergrund entwicklungspsycho-
logischer Einsichten nach F. Oser und P. Gmiinder
ist dieses Ergebnis freilich keineswegs so iiberra-
schend: Nach der fiir dieses Alter typischen Glaw
bensstufe, in der das Prinzip des ,,do ut des* bzw.
der Velgeltuig dominiert. erscheint es ganz
selbstverstandlich, dass Gott Gutes belohnt und
Boses bestraft. Umgekehrt war fiir viele Kinder
der Himmel selbstverstandlich mit Engeln bevél-
kert, die die Menschen nach dem Tod erwarten.
Die Engel schienen ibnen dabei wesentlich wich-
tigerals Gott zu sein.

Unterschiede von Philosophie und Theologie

Theologische und philosophische Gespriche wie
sen viele Gemeinsamkeiten auf, unterschieden
sich aber in einem markanten Punkt Wahrend die
Moderatoren aus dem Bereich der Philosophie re-
ligiose Fragestellungen nur aufgriffen, wenn sie
von den Kindem selbst angesprochen wurden,
brachten die theologischen Gesprachsleiter/innen
diese Perspektive gezielt von sich aus ein. Ent-
sprechend kreisten die philosophischen Gesprache
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starker um innerweltliche Themen, wie das WeFr
den und Vergehen in der Natur oder die Méglich-
keit der Uberbevélkerung. Die theologischen Ge-
sprache hatten dagegen auch und starker das L e
ben nach dem Tod im Blick. Wo die Philo-
soph/inn/en sich mit eigenen Antworten fast ganz
zuriickhielten, war den Theolog/inn/en wichtig,
den Kindemn Antworten aus der christlichen Tradi-
tion heraus zu bieten, nicht zuletet durch biblische
Impulse.

Konsequenzen im Blick auf den Religionsun-
terricht

Unterschiedliche Situationen

Die im Rahmen des Forschungsprojekts gefiihrten
theologischen Gespriche folgten anderen Regeln
als denjenigen, die im Religionsunterricht gelten:
Wader sind dort Gespréche von einer Dauer von
einer Dreiviertelstunde (oder mehr) an der Tages-
ordnung, noch sind Gruppen von 10 Schii-
ler/inne/n die Regel Dennoch lassen sich Elemen-
te des Projektes auf die schulische Situation iiber-
tragen.

Abwandlungdes Gesprichsarrangements
Deutlich geworden ist die Notwendigkeit, solche
Gespriche iiberhaupt zu fithren. Im schulischen
Kontext werden die Sequenzen vermutlich in den
meisten Fillen kiirzer sein; andererseits ist es, wie
wir gesehen haben, nicht unméglich, ein konzent-
riertes Gesprach von so langer Dauer zu fiihren.
Wenn die Religionsgruppe zu groB ist, ist es
denkbar, sie zu teilen und, sofern geniigend Plate
zur Verfiigung steht, nur mit einer Halfte das Ge-
spréch zu fithren, wihrend die anderen fiir sich an
einer anderen Aufgabe arbeitet, danach wird ge-
wachselt.

Theologische Gespriche mit Kindern miissen, e-
benso wie andere Methoden auch, eingefiihrt und
eingeiibt werden. Es ist nicht davon auszugehen,
dass sie auf Anhieb gelingen; vielmehr bedarf es
u.U. mehrerer Anldufe und viel Geduld. So waren
auch die am Projekt teilnehmenden Kinder unter-
schiedlich vorbereitet und geiibt.

Was das Alter betiifft, so hat sich gezeigt, dass
Kinder der 3. und 4. Grundschulklasse auf jeden
Fallin der Lage sind, solche Gespriche zu fiihren;



gleichermaBen gilt dies auch fiir Zweitklissler,
wenn sie entsprechend darauf vorbereitet worden
sind. Erfahrungen mit Schiller/inne/n des An-
fangsunterrichts liegen bislang kaum vor — was
freilich nicht heift, dass dies in dieser Altersstufe
prinzipie!ll nicht auch méglich ist. Hier werden
‘freilich die jeweiligen Sequenzen noch kiirzer sein
miissen.

Verschiedene Lernangedote

Im Zuge des Pojekts wurde deutlich, dass das
Theologisieren mit Kindern nicht nur auf die ver-
bale Ebene reduziert werden darf. Dass sich an die
Gespriche eine kreative Phase anschloss, war hilf-
reich, seichte aber nicht aus. Es braucht andere
Medien als nur das Wort. Es braucht den nonver-
balen. gestalterischen, kieativen Ausdruck, und
zwar nicht nur im Blick auf jene Schiiler/innen,
die sprachlich eher schwach sind. Es braucht den
Methodenwechsel und andere Methoden als nur
die Gesprachsrunde. Es braucht verschiedene
Lemangebote, die Gestaltung einer ,,Lemumge-
bung* mit unterschiedlichen Anregungen. Nur -
ber einen solchen vieldimensionalen und ganzheit-
lichen Ansatz ist eine nachhaltige Beschiftigung
mit demjeweiligen Thema moglich.

Die Notwendigkeit einer Theologie fiir Kinder

Nicht zuletzt braucht es eine Theologie fiir Kinder
- keine von der Art, dass sie mit ihren Antworten
alle Fragen zum Verstummen bringt, wohl aber
eine Theologie, die plausible Antworten im Sinne
eines Angebotes zur Verfiigung stellt. ,Manche
Gedanken kann man nicht 18sen, weil es fiir die
ganz viele Losungen gibt. Entweder man stirbt
und alles ist aus, oder man hat mehrere Leben, o-
der die Seele kebt weiter*t So philosophiert bzw.

theologisiert eine Schiilerin mit ihrem Eintrag ins
Buch der schweren Gedanken*. Eine christliche
Theologie fiir Kinder kann und muss angesichts
solcher Uberlegungen Position beziehen, Rede
und Antwort stehen. Theologische Gesprédche mit
Kindem verbleiben nicht in der Unverbindlichkeit,
sondern erfordern neben der Gesprachskompetenz
ein gehdriges MaB an theologischer Fachkompe-
tenz.

Theolo gische Gespriicheals Gewinn

Wo Lehrer/innen den Mut haben, mit Kindem ins
Gesprdch zu kommen iiber ,.groBe Fiagen* und
sSschwete Gedanken®, erhalten sie Einblick in das,
was Kinder bescléftigt. Sie werden befihigt, die
Denkweisen von Kindern besser zu verstehen und
aufzugreif'en. Und sie bekommen ein Grundmo-
dell fiir den Unterricht an die Hand, das sich nicht
darauf beschrénkt, vorgegebene Inhalte vor zu set-
zen, sondern das zu eigenem Nachdenken anregt
Nicht zuletzt erhdlt das Theologisieren mit Kin-
dern auf dem Hintergrund der neuen Bildungspld-
ne und des dort propagierten kompetenzotientier-
ten Lernens seine Bedeutung: Religionsunterricht,
der den Erwerb religitser Kompetenz zum Ziel
hat, muss Heranwachsenden die Moglichkeit bie-
ten, solche Fragen zu stellen und eigene Antwor-
ten zu finden. Denn religidse Kompetenz wird
nicht nur erworben durch das Reden iiber Glau-
bensinhalte und iber voigegebene Theologie,
sondem wesentlich duzrch eigenes aktives Theolo-
gietreiben.
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