Religion - eine unverzichtbare

Weise der Weltbegegnung

Zur Notwendigkeit von religioser
Bildung und schulischem Religionsunterricht

Religidse Bildung -

mehr als Wertebildung

Kein anderes Schulfach ist
rechtlich so gut abgesichert wic
der Religionsunterricht durch
seine Verankerung im Grund-
gesetz. Zugleich sieht sich kein
andercs Schulfach unter einem
solchen Legitimitéitsdruck. In
der gegenwirtigen Offentlichkeit
und Schulpraxis wird vielfach
auf den Beitrag des Religions-
unterrichts zur Wertebildung
verwiesen. Dicscs Argument
hat zwcifelsohne seine Berech-
tigung. Doch wird die Veroriung
des Religionsunterrichts im
schulischen Kanon auf dieses
Argument enggefiihrt, erweist
sich dies als verhdngnisvoll.
Denn weder ist die Bildung und
Weitergabe von Wertcn auf die
Religionen und den Religions-
unterricht beschrinkt, noch
lasst sich das Proprium von
Religion und erst recht nicht das

Proprium des Christentums auf
Wertebildung reduzieren. Wer
sich damit begniigt und letztlich
Religion als Ethik (miss)versteht,
macht es dem Fach schwer,

sich gegentiber dem Ersatzfach
Ethik hinreichend zu profilie-
ren, Die einschl'égige Literatur
und offizielle Dokumente fithren
hingegen neben der Motivierung
zu ethisch-sittlichecm ITandcin
und den bckannten kirchlich-
theologischen Begriindungsmus-
tern anthropologische Argumen-
te - Religion als wesentliches
Element der conditio humana -,
kulturhermeneutische Begriin-
dungen und die identitétsstiften-
de Kraft von Religion ins Feld.
Dass diesc Argumente nicht nur
intern von Vertrelerinnen und
Vertretern der Religionspidago-
gik, sondern auch von einzelnen
namhaften Bildungswissen-
schaftlerinnen und Bildungs-
wissenschaftlern vorgebracht

werden', kann hoffnungsvoll
stimmen. In diesem Spektrum
unterschiedlicher Begriindungen
kommt freilich cin Argument zu
kurz oder fehlt bisweilen ganz:
dass Religion ein spezifischer
Zugang zur Welt und ein durch
nichts zu ersetzender Modus der
Weltbegegnung ist.

Vier Modi der
Weltbegegnung...

Dass diese Einsicht in den
letzten Jahren wieder neu ins
Bewusstsein geriickt ist, ver-
danken Theologie und Religi-
onspadagogik cinem Bildungs-
wissenschalftler, der von seiner
Profession her auf den ersten
Blick mit Religion gar nichts
zu tun hat: Jirgen Baumert,
emeritierter Professor fiir Erzie-
hungswissenschalften, ehcma-
liger Direktor des Max-Planck-
Instituts fiir Bildungsforschung
und Leiter des deutschen Teils
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der PISA-Studie 2000. Baumert
entwickelte fiir diese interna-
tionalc Vergleichsstudie cine
Grundstruktur der Allgemein-
bildung, die als Grundlage fiir
den schulischen Bildungskanon
dienen und sicherstellen sollte,
dass zukiinftige Generationen
in threm jeweiligen Bildungs-
system die notwendigen Basis-
kompetenzen zur Begegnung
mit der Welt erwerben kénnen.
Dabei nahm er Anleihen bei
Wilhelm von Humboldts Bil-
dungsverstidndnis und seinem
Entwurf eines kanonischen Ori-
entierungswissens, das dieser
1809 im Konigsberger Schul-
plan auf den Punkt gebracht
hatte. In Ankniipfung daran
unterscheidet Baumert vier
Modi der Weltbcgegnung und
-erschliefung. Religion ist ciner
davoen. Die vier Modi ,eréffnen
jeweils eigene Horizonte des
Weltverstehens, dic fiir Bildung
grundlegend und nicht wechsel-
seitig austauschbar sind."3

... mit je eigener Rationalitat
Alle vier Modi versteht Bau-

-mert als spezifische Formen-

von Rationalitdt und damit als
vernunftgcleitete Weltzugiinge,
die zugleich im menschlichen

Kognitive Rationalitit
Mathematik,”
Naturwissenschaften
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ITandeln zur Geltung kommen,
Ziel der kognitiven Rationalitit
ist die statistische Beschreibung
materieller Wirkungs-Zusam-
menhbénge, um deren Regel-
haftigkeit zu modellieren und/
oder sie technisch-instrumentell
bcherrschen zu kénnen. Ziel
der ésthctisch-expressiven
Rationalitit ist die Deutung von
Wirklichkeit im Fokus indivi-
duellen Erlcbens und Empfin-
dens, das seinen sichtbaren und
gestalteten Ausdruck findet.

Ziel der normativ-evaluativen
Rationalitiit ist dic Modellierung
allgemeiner GesetzméaBigkeiten
und die Ablcitung von allgemein
verbindlichen Normen und kon-
kreten Handlungsanweisungen.
Ziel der konstitutiven Rationa-
litdt ist die Reflexion auf die
Fragen des Ultimaten, also nach
dem Woher, Wohin und Wozu
des menschlichen Lebens.

Den vier Modi der Welterschlie-
ung entsprechen unterschied-
liche Wissenschaftsdisziplinen
bzw. Schulficher. Im Einzelnen
ergibt sich folgende Zuordnung*;

Asthetisch-expressive
Rationalitat
Sprache/Literatur, Musik/
Malerei/Bildende Kunst,
physische Expression
(Tanz, Sport)

Vier Modi der
WelterschlieBung

Religion und Philosophie
Konstitutive Rationalitat

WOy ‘Heyds|jeseDHfod

Kognitive Rationalitét ist dem-
nach nur eine untcr anderen.
Kunst, Literatur und Musik
folgen einer eigenen Logik, die
nicht mit der kognitiv-instru-
mentellen Modellierung der Welt
zusammenfillt, die Mathema-
tik, Naturwissenschaften oder
Technik auszeichnet. Davon
unterscheidet sich wicderum
die Logik cvaluativ-normativer
Fragen, die die Gesellschaft,
Recht und Wirtschaft aufwer-
fen. Auch die Fragen nach

dem Sinn, dem Ursprung und
der Zukunft des menschlichen
Lcbens iiber den Tod hinaus
sind anders zu behandeln als
mathematische und naturwis-
senschaftlichc Probleme. Die
konstitutive Rationalitit hat zum
Ziel, die Grundfragen menschli-
chen Lebens im Licht religiéser
Traditionen zu bedenken. Nicht
funktionales Verfligungswissen
ist in diesem Zusammenhang
gefragt, sondern sinnstiftendes
Orientierungswissen.

Durchbuchstabiert

am Beispiel der

christlichen Religion

Was aus bildungswissonschalft-
licher Perspektive notwendiger-
weise formal bleibt und damit
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zundchst abstrakt anmulet, ge-
winnt in den unterschiedlichen
Religionen konkrete Gestalt.
Wenn sich die folgenden Aus-
fihrungen auf den christlichen
Zugang zur Welt beschrinken,
bedeutet dies keine Geringschit-
zung anderer Religionen oder
interreligioser Lernprozesse,
sondern geschicht im Blick auf
den in diesem Kontext zu ver-
handelnden bekenntnisgebun-
denen Rcligionsunterricht.®

Die Welt ist in dcr Perspektive
des christlichen Weltzugangs
nicht das Ergebnis von Ur-
knall und Evolution, zufélligem
Zusammenspiel von Ontogenc-
se und Phylogenesc, sondern
Gottes Schopfung, von ihm
gewollt und ins Sein gerufen.
Der Mensch ist nicht nur der
homo oeconomicus, der kaufen,
verkaufen und Gewinn erzie-
len will, sondern Gottes Eben-
bild, mit cinzigartiger Wiirde
ausgestattet. Schuld ist mehr
als die Verfehlung gegeniiber
andcren und ggf. gegeniiber
sich selbst, sondern Schuld vor
Gott und Trennung von ihm - in
der Sprache der Bibel Siinde
genannt. Die Bereitschaft zur
Versohnung ist nicht einzig und
allein aus Griinden der indivi-
duellen Psychohygiene geraten,
sondern von Gott her aufge-
tragen. Dic Zuwendung zu den
Mitmenschen ist nicht nur ein
humaner Akt oder aus Mit-
.leid geboren, sondern wurzelt
in dem Jesus-Wort: ,Was ihr
einem meiner geringsten Briider
getan habt, habt ihr mir getan®
(Mt 25,40). Der Tod hat nicht
das letztc Wort, sondern birgt
in sich die ITotfnung auf ewiges
Leben. Am Ende steht nicht die
Erwartung, dass irgendwann
die Erde durch das Vergliihen

der Sonnc verendet, sondern
dass alles, was ist, von Gott
vollendet wird.

Schépfung und Vollendung,
Siinde und Gnade, Erwartung
und Erfiillung, Erlésung und
Menschwerdung sind zentrale
Begriffe im Ilorizont christli-
chen Weltverstehens. Religiose
Bildung will diese Kategorien
aufschliisseln. Nicht zuletzt
hat sie - anspruchsvoll genug
- die Aufgabe, Rechenschaft
abzulegen von der spezifischen
Rationalitit der gekrcuzigten

' Vernuntt.

Weder Hierarchie

noch Konkurrenz,

sondern wechselseitige
Verwiesenheit

Fiir Baumert eréffnen dic
unterschiedlichen Rationalitéts-
formen jeweils cigene Ilorizonte
des Weltverstehens, die in ihrem
Zusammenspiel fiir Bildung
grundlegend sind. Jeder Modus
der WelterschlieBung hat seine
eigenen Wahrnehmungsmuster,
scine eigenen Methoden und
seinc eigenen Kulturtechniken.
Jedem Modus ist damit eine ei-
gene Perspektive auf die Welt zu
eigen. Keiner Perspektive eroff-
net sich eine vollig‘andere Welt,
wohl aber die eine Welt als eine
jeweils andere. Dic Eroffnung
von Welt vollzieht sich gewisser-
maBen konzertant im Zusam-
menklang unterschiedlicher
Modi von Rationalitét. Dafiir ist
jeweils ein Perspektivenwech-
sel geboten, der es crlaubt, die
Welt aus den unterschiedlichen
rationalen Blickwinkeln jeweils :
anders zu verstehen.

Jede Perspektive, jeder Mo-
dus hat seinen Sinn und seinc
Berechtigung. Keiner kann ein

Monopol beanspruchen; alle
vier stehen gleichberechtigt
nebeneinander. Jeder Weltzu-
gang hat zugleich auch seine
Grenzen, weil er die Welt
perspektivisch erschliefit. So ist
der Mensch im Verstindnis der
Religioncn Gottes Geschdpf -
aber er ist eben auch ein homo
oeconomicus. Je nachdem,
welcher Modus der Rationa-
litdt gewdhlt wird, bietet sich
zugleich ein Gewinn wie auch
ein Verlust an Wahrnehmungs-
moglichkeiten. Darum ergidnzen
sich die unterschiedlichen Welt-
zugdnge wechselseitig, aber

sie ersctzen sich nicht. Ebenso
wenig treten sic in Konkur-
renz zueinander, sondern sind
vielmehr aufeinander angewie-
sen. Philosophie ersetzt keine
Politik, Naturwissenschafilen
treten nicht in Konkurrenz zu
Religion. Schulische Bildung
hat die Aufgabe, Kinder und
Jugendliche zu befahigen, dic
unterschiedlichen Perspekiiven
und Lesearten zu erkennen und
zu nutzen, was zugleich bedeu-
tet, sie zu unterscheiden und in
Beziehung zu setzen.

Zugleich bildungsrelevante
Bereiche menschlicher Praxis
Das Humboldtsche Bildungs-
ideal bestimmt neben Jiirgen
Baumert auch das Denken von
Dietrich Benner, emeriticrter
Bildungswissenschaftler an der
Humboldt-Universitédt Berlin.
Wo Baumert auf den Aspckt
der Rationalitdt abhebt, zielt
Benner stirker auf die mensch-
liche Praxis. Er unterscheidet
sechs bildungsrelcvante Berei-
che menschlicher Praxis, zu
denen er ncben Arbeit, Ethik,
Piddagogik, Politik und Kunst
auch die Religion rechnet.®
Deutlich weist diesc Denkfigur
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strukturelle Parallelen zu den
vier Modi der Weltbegegnung
mit ihren Rationalitdten bei
Jiirgen Baumert auf. Wie jener
stellt auch Benner die Eigen-
logik des religiosen Modus des
Umgangs mit der Welt her-
aus. Wie jener bestimmt auch
Benner das Verhéltnis dieser
Praxisformen nicht als ein
hicrarchisches, so dass keiner
ein Vorrang gegeniiber den
anderen zukommt, Zugleich
ist fiir ihn eine Praxis ohne
Reflexion und Interpretation
nicht vorstellbar, Auf diesem
Hintergrund sieht Benner die
spezifische Aufgabe von Reli-
gionsunterricht darin, ,in die
Traditioncn religioser Weltin-
terpretation”” einzufithren.

Argumente aus den
Bildungswissenschaften

- religionspddagogisch
anschlussfghig

Fiir dic Religionspddagogik sind
solche Gedanken in keiner Wei-
se neu. Neu ist vielmehr, dass
dicse extern von den Bildungs-
wissenschaften her artikuliert
werden. Dass unterschiedliche
Weltzugdnge moglich und notig
sind, wird religionspddagogisch
in unterschiedlichen Zusam-
menhéingen ventiliert. Einige
Schlaglichter mégen an dieser
Stelle geniigen.

Religious literacy wird in der
angloamerikanischen Religi-
onspéddagogik die Fahigkeit
genannt, die Wirklichkeit der
Welt religiés deuten zu kon-
nen.? Sic wird dort in einer
Reihe mit technical literacy
oder computer literacy genannt
und &hnlich wie Lesen oder
Schreiben zu den grundlegen-
den Fahigkeiten gerechnet. Es
ist bezcichnend, dass vor allem
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in den Vereinigten Staaten und
in Australien, wo es an 6{fent-
lichen Schulen keinen staatlich
verantworteten Religionsun-
terricht gibt, die Bemiihungen
um solche religious literacy in
besonderer Weise ausgepragt
sind. Dass jedes Ding auf der
Welt und die Welt an sich auf
zweierlei Weisc betrachtet wer-
den kann, ndmlich als Tatsache
und als Gehcimnis — um mit
Jiirgen Baumert zu sprechen:
in kognitiver und konstitutiver
Rationalitat - bringt Rainer
Oberthiir bereits Grundschii-
lerinnen und Grundschiilern
symboldidaktisch nahe: ,Wer
die Welt nur als Tatsache

sicht, ist blind gegeniiber dem
Verborgenen hinter den Dingen
und verlernt nach dem Warum
zu fragen. Wer die Welt nur als
Geheimnis sicht, verliert den
Boden unter den Fiilcn und
den Kontakt zu den Menschen
und verlernt, dic Welt wirklich
zu entdecken.”? Im Kontext
seiner religiosen Sprachlehre!?
und konscquent umgesetzt in
all seinen Unterrichtswerken
macht Hubertus Halbfas die
Unterscheidung von Mythos
und Logos als zwei gleichbe-
rechtigten Sprech- und Denk-
formen geltend. Sie resultieren
aus unterschiedlichen Weltzu-
gangen: Im Logos sind Natur-
wisscnschaft und Technik zu
Hause, im Mythos Dichtung,
Musik, die Kiiniste und dic
Religion. Der Logos als Welt-
wahrnehmung fiihrt zur Er-
kenntnis, der Mythos hingegen
zur Weisheit. Halbfas macht
dabei darauf aufmerksam, dass
nicht nur beide aufeinander
verwiesen sind, sondern dass
es keinen Mythos ohne Logos-
Anteile und keinen Logos ohne
Mythos-Anteile gibt, und ruft so

nachdriicklich das der Religion
innewohnende rationale Poten-
tial in Erinnerung.

Ertrdge - und offene Fragen
Die Aufmerksamkeit fiir dic
unterschiedlichen Modi der
Weltbegegnung und die damit
korrespondierenden Praxisfor-
men flihrt nicht nur zu einer
angemessenen Wiirdigung von
Religion, sondern ist zugleich
ein starkes Argument fiir die
Notwendigkeit von religidser
Bildung. Auf der anderen Seite
lassen die bildungswissenschaft-
lichen Begriindungsmuster
etliche Fragen offen. Religion
existicrt nicht an und fiir sich,
sondern nur in Gestalt von
Religionen; ebenso wenig gibt es
die eine religiose Weltdcutung.
Auf welche Religion sich eine
religious literacy bezieht, wel-
che Religionen die Einfiihrung
in dic religiose Weltinterpreta-
tion beriicksichtigt (und welche
nicht), aus welcher religiésen
Tradition dic Antworten auf die
Fragen des Ultimaten schop-
fen, bleibt ungeklart: Geht es
um die drei monothcistischen
Religionen, um die Weltre-
ligionen, um alle auf dieser
Welt verbreiteten Religionen?
Die gcnannte Unbestimmtheit
erstreckt sich auch auf die
institutionelle Gestalt religic-
ser Bildung: ob sie theologisch
oder religionswissenschaftlich
begriindet wird, ob sic als kon-
fessioneller Religionsunterricht
oder als Religionskunde erteilt
wird, ob sic reflexiv verfasst ist
oder auch performativ, ob sie
ausschlieflich auf Reflexions-
kompelcnz oder gleichermafien
auf Partizipationskompetenz
setzt.!’ Kénnen diesc Fragen
aus bildungswissenschaftlicher
Sicht offen bleiben, bediirfen



sie religionspddagogisch einer
Kldrung. Im gegenwartigen Dis-
kurs um die Zukunft und Gestalt
des Religionsunterrichts allcin
auf das Argument Religion als
Modus der Weltbegegnung zu
setzen, reicht daher nicht aus.

Die Unbestimmtheiten zu be-
nennen, bedeutet freilich keines-
wegs, die bildungswissenschalft-
liche Argumentation gering zu
schitzen. Ihr ist zu verdanken,
dass cs als ein Bestandteil von
Allgemeinbildung gelten kann,
religiose Motive und Elemente
in der eigenen Kultur zu iden-
tifizieren, kritisch zu reflektie-
ren sowie ihre Herkunft und
Bedeutung erkldren zu kinnen,
sich mit anderen religiosen wie
nicht-religiosen Weltanschau-
ungen auseinanderzusetzen,
_nicht zuletzt die Berechtigung
von Glauben aufzeigen und mit
Kritik an Religion umgehen zu
kdnnen.

Konsequenzen fir

die Gestaltung von
Religionsunterricht
Religionsunterricht, der die
unterschiedlichen Modi der
Weltbegegnung ernst nimmt,
kennt und benennt dic Grenzen
des eigenen Faches - und blickt
zugleich iiber sie hinaus. Er
macht sich zum Anwalt ficher-
verbindenden Unterrichts, der
die vier Weltzugénge miteinan-
der verbindet und unterschied-
liche Weisen der Welterschlie-
Bung miteinander ins Gesprach
bringt.* Dazu ist cr als Schul-
fach, das per se an allen vier
Rationalitdten Anteil hat, in
besonderer Weise disponiert,
denn Religionsunterricht zielt
von seinem Auftrag her auch
auf kognitive, dsthetisch-expres-
sive und normativ-cvaluative

Kompetenzen. Er befdhigt Schii-
lerinnen und Schiiler zum
Perspektivenwechsel und zur
Wahrnehmung von Mehrper-
spektivitit. Nicht zuletzt bemiiht
cr sich angesichts der Dominanz.
naturwissenschaftlichen Den-
kens und der Uberzeugungs-
kraft naturwissenschaftlicher
Welterkldrungsmodelle um eine
Transformation dieses Welt-
sichtparadigmas und um ein
Verstdndnis flir die Notwendig-
keit sich ergidnzender Erkla-
rungsmodelle.!?

Wo Religionsunterricht sich auf
dicsc Weisc auf die Welt und
den Dialog mit anderen Weltzu-
gingen einldsst, sollte er auch
in Zukunft scinen festen Ort im
Kanon der schulischen Facher
bewahren. Kl
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