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Sabine Pemsel-Maier

Im Zusammenhang der Frage nach der Gestalt des Religionsunterrichts der Zukunft ist
der konfessionell-kooperative Religionsunterricht ein Modell, das notwendigerweise in
den Blick genommen und ndher bedacht werden muss: Die deutschen Bischéfe haben
sich in ihrem jiingsten Dokument daflir ausgesprochen; bundesweit gibt es dazu Erfah-
rungen aus verschiedenen Kontexten; zudem liegen dazu empirische Begleitforschung
und Evaluierungen vor. Im Folgenden werden zunéchst die Entwicklungen von ver-
schiedenen Formen konfessioneller Kooperation im Religionsunterricht hin zum kon-
fessionell-kooperativen Unterricht nachgezeichnet. Im Mittelpunkt des Beitrags steht im
zweiten Teil die Darstellung des konfessionell-kooperativen Unterrichts in Baden-Wiirt-
temberg. Danach schlieBen sich Uberlegungen zu einer konfessionell-kooperativen Di-
daktik an. Was dies fiir die Situation in Sachsen-Anhalt bedeutet, ist eigens zu disku-
tieren.

Von der konfessionellen Kooperation zum konfessionell-kooperativen Unterricht
Konfessionelle Kooperation im konfessionell getrennten Religionsunterricht

Bereits 1975 bestimmte der wegweisende Beschluss der Wiirzburger Synode, dass der
Religionsunterricht ,,der Gesinnung nach [...] 6kumenisch*! sein sollte: Was zwischen
den Kirchen an Kooperation moglich ist, kann auch fiir die beiden Fécher des evan-
gelischen und des katholischen Religionsunterrichtes nutzbar gemacht werden. Zum ka-
tholischen Verstindnis von Konfessionalitit gehort auch nach neueren Dokumenten der
Deutschen Bischofskonferenz ,.eine grundlegende Offrung zu den anderen christlichen
Konfessionen und die hierfiir notwendige Dialogbereitschaft.? Ebenso hilt die Evange-
lische Kirche in Deutschland fest, dass sich evangelischer Religionsunterricht ,,auf die
eine Kirche Jesu Christi* bezieht und ,,grundsétzlich 6kumenisch auszurichten‘ ist. Da-
mit wird eine fundamentale 6kumenische Einsicht aufgegriffen: dass Konfessionalitt

! Der Religionsunterricht in der Schule, in: Gemeinsame Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik
Deutschland: Beschliisse der Vollversammlung, Freiburg i.Br. 1976, S. 123-152, hier: S. 144.

? Die deutschen Bischéfe, Die bildende Kraft des Religionsunterrichts. Zur Konfessionalitit des katholischen
Religionsunterrichts, Bonn 1996, bes. S. 50-60, 76; Dialogbereitschaft und Dialogfihigkeit fordert vielfach
auch das Dokument ,,Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen* ein, ohne diese allerdings explizit
auf konfessionelle Kooperation zu beziehen: Die deutschen Bischéfe: Der Religionsunterricht vor neuen
Herausforderungen, Bonn 2005.

% Kirchenamt der EKD (Hg.), Identitit und Verstindigung. Standort und Perspektiven des Religionsunter-
richts in der Pluralitiit, Giitersloh 1994, S. 28.
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und Okumene einander nicht ausschlieBen, sondern aufeinander hin angelegt sind. Die
Dokumente beider Kirchen erdffnen eine Vielzahl von Kooperationsméglichkeiten®, die
im konkreten Unterricht je nach Kontext in unterschiedlichem Maf aufgegriffen und re-
alisiert werden. Keineswegs wurde und wird das 6kumenische Potential immer und an
allen Orten ausgeschopft.* Kooperation in diesem Zusammenhang heift: Verschieden
konfessionelle Lehrkrifte tauschen Unterrichtsmaterialien aus, sprechen sich in der Jah-
resplanung ab, laden sich zu bestimmten Themen wechselseitig in den Unterricht ein,
verantworten gemeinsam Projekte, halten Schulgottesdienste und gehoren einer konfes-
sionsiibergreifenden Fachschaft an. Fortbildungen von Lehrkréften werden gemeinsam
angeboten, Unterrichtshilfen iiberkonfessionell erarbeitet. Ausdriicklich gewahren die
beiden Kirchen anderen Konfessionen Gaststatus® und ermdglichen ihnen die Teil-
nahme am Unterricht, wenn Religionsunterricht in der eigenen Konfession wegen zu
geringer Zahlen oder Lehrkriftemangel nicht angeboten werden kann. Unabhéngig da-
von bietet die gymnasiale Oberstufe die Mdglichkeit, in begrenztem Rahmen am Unter-
richt der anderen Konfession teilzunehmen. Was in den Verlautbarungen urspriinglich
als Ausnahmefall zugestanden wurde, ist bundesweit an vielen Orten zum Regelfall ge-
worden. Eine Vorreiterrolle spielen die Forder- und Berufsschulen, in denen der Religi-
onsunterricht ohnehin zumeist im Klassenverband stattfindet.

Dennoch und trotz aller kumenischen Offenheit: Ein Religionsunterricht unter dem
Motto ,,Okumenisch ja, aber bitte getrennt*” ist letztlich nicht konsequent, denn die
okumenische Ausrichtung muss auch institutionell greifbar werden.® De facto schafft ei-
ne solche Situation Grauzonen, in denen aus Unsicherheit und Sorge, Fehler zu machen,
konfessionelle Spezifika verwischt werden; zudem liegt die Versuchung nahe, vor Ort
nach eigenen kreativen, rechtlich aber nicht zuldssigen Lésungen zu suchen. Die im ge-
nannten Rahmen erdffneten 6kumenischen Spielrdume reichten vielfach nicht aus, um
auf die anstehenden Herausforderungen angemessen zu reagieren.

4 Im Einzelnen aufgefiihrt in: Die Deutsche Bischofskonferenz und die Evangelische Kirche in Deutschland
(EKD), Zur Kooperation von evangelischem und katholischem Religionsunterricht, Bonn/Hannover 1998.

5 Vgl. den Uberblick bis 2005 bei Liick, Christhard/Simon, Werner: Konfessionalitit und ékumenische Aus-
richtung des Religionsunterrichts, in: Kappes, Michael u.a. (Hg.): Trennung iiberwinden. Okumene als Auf-
gabe der Theologie, Freiburg i. Br. 2007, S. 138-208; 166-170; Liick, Christhard: Die rheinische Religi-
onslehrerInnenbefragung 2013. Von den konfessionellen Wurzeln her zu mehr Kooperation zwischen den
Konfessionen; Zusammenfassung der Ergebnisse unter www.ev-theologie.uni-wuppertal.de/personal/
lueck-christhard.html.

¢ Schmid, Hans/Verburg, Winfried: Gastfreundschaft. Ein Modell fiir den konfessionellen Religionsunterricht
der Zukunft, Miinchen 2010.

7 Vgl. Bayer-Wied, Daniela: Okumenisch ja — aber bitte getrennt? Konfessionelle Kooperation in der Grund-
schule, Frankfurt 2011.

8 Ausfiihrlich: Pemsel-Maier, Sabine: Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht. Mehr als konfessio-
nelle Kooperation in der Schule, in: Okumenische Rundschau 63 (1/2014), S. 27-37.
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Gesellschaftliche und schulische Herausforderungen

Ein wesentlicher Faktor bundesweit ist die demographische Situation und die Ent-
wicklung der Kirchenmitgliedschaft. In den ostdeutschen Lindern wie Sachsen-Anhalt
ist allein aufgrund sehr niedriger Schiilerzahlen ein konfessionell getrennter Unterricht
schlichtweg nicht realisierbar. Aber auch in anderen Bundeslindern, die schulischen
Religionsunterricht im Sinne des Grundgesetzes vorsehen, ist dies zum Teil regional
und lokal schwierig, wenn nicht gar unméglich. Schiilerinnen und Schiiler werden aus
mehreren Parallelklassen zu einer Religionsgruppe zusammengefasst, Lergruppen
jahrgangstibergreifend zusammengestellt und umfassen teilweise die gesamte Primar-
stufe oder in der Sekundarstufe die Klassen 5 bis 8.

Ein weiterer wesentlicher Faktor ist der Bedeutungsverlust von Religion und Konfes-
sion. Fehlende religiése Sozialisation geht eher mit fehlender konfessioneller Soziali-
sation. Dies spiegelt sich auch in ldndlichen bayrischen oder baden-wiirttembergischen
Schulen wider, in denen man eine solche Sozialisation noch erwarten wiirde: Eltern
kennen beim Schuleintritt nicht die Konfession ihrer Kinder, von diesen ganz zu
schweigen. Schiilern mangelt es an Konfessionsbewusstsein, so dass sie nicht nur um
die Unterschiede nicht wissen, sondern auch nicht um das, was sie eint. Dass es ge-
trennte Kirchen gibt, erscheint im Zeitalter des Pluralismus nur plausibel. Blick auf die
inhomogene und nicht mehr konfessionell geprdgte Schiilerschaft ist die Trias von
katholischer Schiilerschaft, katholischer Lehrerschaft und katholischen Inhalten, auf die
sich die katholische Begriindung des Religionsunterrichts traditionell beruft, langst auf-
gebrochen und gerdt zunehmend unter Legitimationsdruck.

Gleichzeitig sind Kinder und Jugendliche in der Schule mit religiéser Pluralitét und der
Begegnung mit den Angehorigen anderer Religionen, vor allem mit dem Islam, kon-
frontiert; interreligioses Lernen gewinnt in wachsendem MafBe an Bedeutung. Die For-
derung, angesichts dessen in einem von den Konfessionen gemeinsam verantworteten
Religionsunterricht das gemeinsame christliche Profil abzubilden und zu stirken, statt
sich in konfessioneller Differenzierung zu verzetteln, hat zweifelsohne Plausibilitt.
Von einem solchen, in gemeinsamer christlicher Verantwortung getragenen Unterricht
ist eher als von einem konfessionell getrennten zu erwarten, dass er den genannten Her-
ausforderungen Rechnung trigt und sich als hinreichend pluralitétsfihig erweist.

Nicht zuletzt: Die konfessionelle Trennung in der Schule stoBt bei Schiilern, Eltern und
auch Schulleitungen vielfach auf Unverstdndnis. Schiilerinnen und Schiiler bevorzugen
ebenso wie Lehrkriifte das Lernen im Klassenverband.? Lehrkrifte richten, so das Er-
gebnis einschldgiger Studien, ihren Unterricht ohnehin weniger konfessionsspezifisch,
sondern eher konfessionsiibergreifend aus.!® Und die fiir den Religionsunterricht ver-

° Hiitte, Saskia/Mette, Norbert: Religion im Klassenverband unterrichten. Lehrer und Lehrerinnen berichten
von ihren Erfahrungen, Miinster 2003.

1% Vgl. die Befragungen von Religionslehrkréften beider Konfessionen in Baden-Wiirttemberg: Feige, Andre-
as/Tzscheetzsch, Werner: Christlicher Religionsunterricht im religionsneutralen Staat? Unterrichtliche Ziel-
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bindlichen Inhalte und angestrebten Kompetenzen sind zwar nicht identisch, aber auch
nicht in einer solchen Weise konfessionsdivergent, dass die konfessionsverbindenden
gemeinsamen Inhalte und Themen nicht dominieren wiirden.

Weitere gute Griinde fiir eine Intensivierung der Kooperation

Uber die genannten soziokulturellen, soziopolitischen, schulorganisatorischen und
schulpddagogischen Herausforderungen hinaus sprechen weitere gute Griinde fiir eine
Intensivierung der Kooperation.!!

Theologisch ist der Religionsunterricht dadurch prédestiniert, zu einem Ort zu werden,
der Emst macht mit den in den zahllosen Dialogen erzielten Konsensen und Konver-
genzen — nicht indem er sie inhaltlich thematisiert, sondern indem er die dort festge-
stellte gemeinsame Basis und den Grundkonsens im Glauben realisiert und zugleich in-
stitutionell abbildet. Er kénnte auf diese Weise zu einem Feld der Bew#hrung fiir das
gemeinsame theologische Fundament werden, das sich unter anderem auf die Gemein-
same Erkldrung zur Rechtfertigungslehre (1999) stiitzen kann. Unter gkumenischer Per-
spektive ist kritisch zu konstatieren, dass das Skumenische Potential im herkdmmlichen
Unterricht zu wenig zur Geltung kommt; er hinkt gewissermaflen den Mdoglichkeiten,
die die okumenischen Dialoge und das Prinzip der ,Einheit in versShnter Ver-
schiedenheit” er6ffnet haben, hinterher. Dies wiegt umso schwerer, als Religions-
unterricht auch die Aufgabe hat, Okumene erfahrbar zu machen und sie dabei, wo im-
mer moglich, dialogisch zu inszenieren. Bildungstheoretisch ist geltend zu machen, dass
Bildung aus der Erfahrung von Differenz entsteht und Bildungsprozesse als Dif-
ferenzgeschehen bestimmt werden konnen. Religionspidagogisch gelingen Lemn-
prozesse dann, wenn sie Vertrautes, an das Schiilerinnen und Schiiler von ihren Er-
fahrungen her ankniipfen kénnen, mit Neuem und Fremden verbinden — oder iiberhaupt
erst entdecken — bzw. wenn didaktisch Korrelation und Alteritit in ein Wechselspiel tre-
ten. Nicht zuletzt wird auf diese Weise die in den kirchenamtlichen Dokumenten in
Bezug auf die Zielvorstellung aufgeworfene Alternative ,Beheimatung* (katholisch)
oder ,Begegnung‘ (evangelisch) iiberwunden bzw. als Scheinalternative entlarvt. Unter
pddagogischer Perspektive entspricht ein konfessionell-kooperativer Unterricht zum
einen mehr der gegenwirtigen Leitperspektive der Diversitét, die der wachsenden He-
terogenitdt der Schiiler*innenschaft und der Individualisierung ihrer Religiositit ge-
schuldet ist; zum anderen erscheint es angesichts geforderter inklusiver Lemnsettings in-
konsequent, wenn das Prinzip bzw. Ziel ,Inklusion‘ ausgerechnet und einzig im Religi-

vorstellungen und religioses Selbstverstindnis von evangelischen und katholischen Religionslehrerinnen
und -lehrern in Baden-Wiirttemberg. Eine empirisch-reprasentative Befragung, Stuttgart 2005; sowie die
Befragung von evangelischen Religionslehrkriften im Rheinland: Liick, Christhard/Klutz, Martin/ Roth-
gangel, Philipp: Praxis Religionsunterricht. Einstellungen, Wahmehmungen und Priferenzen von Reli-
gionslehrer/innen, Stuttgart 2016.

I Ausfiihrlich dazu Pemsel-Maier, Sabine: Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht: Okumene in der
Schule, in: dies./Kappes, Michael/Schuegraf, Oliver/Link-Wieczorek, Ulrike: Basiswissen Okumene, Pa-
derborn 2017, S. 301-321.
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onsunterricht durch das Insistieren auf einer Trennung, noch dazu auf einer, die fiir viele
nicht mehr nachvollziehbar ist, ausgehebelt wiirde.

Schritte der Kirchenleitungen zur Ermdglichung von konfessionell-
kooperativem Unterricht

Bereits 1994 hielt die EKD den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht fiir ,,die
angemessene Gestalt des konfessionellen Religionsunterrichts fiir die Zukunft*.'? Dies
bekriftigt sie zwanzig Jahre spéter in ihrer Denkschrift ,,Religidse Orientierung ge-
winnen®, in der sie kritisch anfragt, warum Vereinbarungen zur konfessionellen Koope-
ration nicht in allen Bundesléndem realisiert werden konnten.'> Zugleich schligt sie an-
gesichts aktueller Entwicklungen Modelle der interreligitsen Kooperation im Religions-
unterricht vor.

Die katholischen Bischofe argumentierten lange Zeit erheblich zurtickhaltender. Sie ge-
standen zwar zu: ,,Das Konfessionalitétsprinzip schliet Formen konfessioneller Koope-
ration im Religionsunterricht keineswegs aus.“!* Doch an der konfessionellen Trennung
hielten die deutschen Bischofe lange fest. Erst in ihrer jlingsten Verlautbarung vom
Herbst 20165 befiirwortet schlieflich auch die Deutsche Bischofskonferenz einen sol-
chen Unterricht ausdriicklich, sofen die Kooperation theologischen, religionspadago-
gischen, rechtlichen und organisatorischen Kriterien Rechnung trigt und sich moglicher
Schwierigkeiten bewusst ist. Die Bischofe stellen sich die Frage, inwiefern solche Ko-
operation den konfessionellen Religionsunterricht in der Schule sichem und zu seiner
Qualitatsentwicklung beitragen kann. ,,Aufgrund der regionalen Unterschiede kann die-
se Frage nicht auf der Ebene der Deutschen Bischofskonferenz beantwortet werden.
Wohl aber kénnen die theologisch-systematischen Grundlagen einer erweiterten Ko-
operation skizziert, religionspddagogische Empfehlungen gegeben und rechtliche Eck-
punkte in Erinnerung gerufen werden (vgl. Kap. 4). Damit wird ein Rahmen fiir die Ent-
wicklung von regionalen Modellen der Kooperation beschrieben.“!® Denn: ,,In vielen
gemischt-konfessionellen Regionen — und dazu z#hlen die meisten Regionen Deutsch-
lands — wird [...] die parallele Einrichtung von konfessionell homogenen katholischen
und evangelischen Lemgruppen kaum noch oder nur unter erschwerten Bedingungen
moglich sein, weil die Zahl der katholischen oder der evangelischen Schiilerinnen und
Schiiler unterhalb der fiir die Einrichtung von Lemgruppen vorgeschriebenen Mindest-
grofe liegt. Das gilt erst recht fiir die Gebiete der Diaspora. In den ostdeutschen Bun-
desldndem ist zwar kein Riickgang der Taufen festzustellen. Die geringe Zahl der Chris-
tinnen und Christen insgesamt aber hat zur Folge, dass der katholische oder der evange-

12 EKD, Identitit und Verstindigung, S. 65.

13 Rat der EKD, Religiose Orientierung gewinnen. Evangelischer Religionsunterricht als Beitrag zu einer
pluralitétsfihigen Schule. Eine Denkschrift, Giitersloh 2014.

' Die deutschen Bischéfe, Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen, S. 11f.

15 Die deutschen Bischofe, Die Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichts. Empfehlungen fiir die Ko-
operation des katholischen mit dem evangelischen Religionsunterricht, Bonn 2016.

'6 Ebd., S. 8f.
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lische Religionsunterricht nur erteilt werden kann, weil auch die Angehdrigen der ande-
ren Konfession und oftmals auch eine grélere Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern
daran teilnehmen, die keiner Kirche oder Religionsgemeinschaft angehéren.!”

Konfessionell-kooperativ und/oder Gkumenisch?

Dass in den kirchlichen Verlautbarungen ebenso wie in religionspddagogischen Beitrd-
gen der Terminus ,konfessionell-kooperativ‘ anstelle von ,6kumenisch® gew#hlt wird,
hat mehrere Griinde. Ein wesentlicher Grund ist die Anschlussfihigkeit an das Grund-
gesetz, das konfessionellen Unterricht vorsieht. Der Verzicht auf den Hinweis auf die
Konfessionalitdt kdnnte mdglicherweise die grundgesetzliche Absicherung unterlaufen,
was die Kirchen aus nachvollziehbaren Griinden auf jeden Fall vermeiden wollen.
Schulrechtlich handelt es sich beim konfessionell-kooperativen Unterricht um kon-
fessionellen Unterricht im Sinne des Grundgesetzes, und zwar um Unterricht der Re-
ligionsgemeinschaft, der die unterrichtende Lehrkraft angehért und nach deren Grund-
sdtzen der Religionsunterricht erteilt wird. Entsprechend wird im Zeugnis die Kon-
fession der Lehrkraft vermerkt mit dem Zusatz: ,,Der Religionsunterricht wurde konfes-
sionell-kooperativ erteilt. Weiter trégt das konfessionell-kooperative Modell der kultu-
rellen und kulturgeschichtlichen Bedeutung der Konfessionen gerade im Land der Re-
formation Rechnung,

Waihrend die Rede von einem Skumenischen Unterricht stirker auf einen die Konfes-
sionen iiberschreitenden christlichen Religionsunterrichts abzielt, macht die Rede von
der konfessionellen Kooperation deutlich, dass in einem derart gestalteten Unterricht
konfessionelle Unterschiede nicht eingeebnet werden oder ,,in eine gemeinsame christ-
liche Identitit aufzuldsen*!® sind, sondemn als Merkmale identifiziert, bewusst gemacht
und ggf. als Bereicherung entdeckt werden. Der Begriff impliziert, dass es keine Oku-
mene ohne Konfessionen gibt und dass sich christlicher Glaube trotz wachsender Ent-
konfessionalisierung nicht in ,allgemeiner® oder ,neutraler, sondemm nach wie vor in
konfessionsspezifischer Gestalt realisiert, auch wenn diese sehr rudimentir ausgeprigt
sein kann,

Dabei wird durchaus kontrovers diskutiert, ob ein konfessionell-kooperativer Unterricht
eine origindre Form von 6kumenischem Unterricht darstellt'® oder ein zu iiberwinden-
der Vorldufer eines solchen Unterrichts?’, dem weitere Schritte folgen miissen. Die Be-

'"TEbd.,, S. 17.

18 Faber, Eva-Maria: Ist Konfessionalitit zu Ende? Zum Bedeutungsverlust der Konfessionen, in: ThPQ 161
(2013) S. 29-36, hier: S. 30.

19 Weinhardt, Joachim: Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht in Baden-Wiirttemberg, in: Schroder,
Bemd (Hg.): Religionsunterricht — wohin? Modelle seiner Organisation und didaktischen Struktur, Neu-
kirchen-Vluyn 2014, S. 19-30.

20 Mann, Christine/Biinker, Michael: Gemeinsamkeiten und Unterschiede Lernen — Zum Projekt des konfes-
sionell-kooperativen Religionsunterrichts in Osterreich, in Bastel, Heribert/Gollner, Manfred/Jaggle, Mar-
tin/Miklas, Helene (Hg.): Das Gemeinsame entdecken — Das Unterscheidende anerkennen. Projekt eines
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urteilung hingt von verschiedenen Faktoren ab: wesentlich von der jeweiligen 6kume-
nischen Zielvorstellung, von der Einschédtzung, was kirchenpolitisch klug ist und Aus-
sicht auf Verwirklichung hat, nicht zuletzt davon, mit welchen positiven oder negativen
Konnotationen die Rede von Konfession und Konfessionalitdt besetzt ist. Wenn etwa
nach einer Umfrage unter Religionslehrkréften in Niedersachen nur 33% einen konfes-
sionell-kooperativen, dagegen 83% einen Okumenischen Religionsunterricht favori-
sieren?!, wire genauer nachzufragen, was die Betreffenden mit dem Stichwort ,6kume-
nisch® verbinden. Entschirfend diirfte sich auf die Diskussion auswirken, dass ,konfes-
sionelle Kooperation® mittlerweile zu einem Terminus technicus geworden ist.

Das Baden-Wiirttemberger Modell: erprobt, evaluiert und modifiziert

Unterschiedliche Formen und Voraussetzungen konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts in Deutschland

Modellversuche zum konfessionell-kooperativen Unterricht laufen in deutschen Bun-
deslindern sowie in Osterreich®? bereits seit geraumer Zeit, in anderen Lindern werden
sie derzeit eingerichtet. Die Modalitéten, die jeweils durch Einzelbestimmungen der be-
teiligten Landeskirchen und Di6zesen sowie Ministerien geregelt sind, sind dabei
hochst unterschiedlich.??

Uber den Modellstatus hinaus geht der konfessionell-kooperative Unterricht in Nieder-
sachsen (seit 1998), in Baden-Wiirttemberg (seit 2005) und in Nordrhein-Westfalen,
Kreis Lippe (ebenfalls seit 2005): Hier ist konfessionell-kooperativer Unterricht auf-
grund staatlicher und kirchlicher Vereinbarung eine reguldre Form von Religionsun-
terricht. Die ausschlaggebenden Griinde fiir die Etablierung von konfessionell-koope-
rativem Unterricht waren durchaus unterschiedlich, ebenso wie die jeweiligen situativen
Gegebenheiten, etwa der Proporz der Konfessionen, das Ausmafl an Entkonfes-
sionalisierung oder die Versorgung mit bzw. der Mangel an Religionslehrkriften.?*

konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts. Einblicke — Hintergriinde — Ansétze — Forschungs-ergeb-
nisse, Wien 2006, S. 19-29, hier: S. 26.

2! Gennerich, Carsten/Mokrosch, Reinhold: Von der konfessionellen Kooperation zum religions-kooperativen
Religionsunterricht? Empirische Befunde in Niedersachsen, in: Loccumer Pelikan 4 (2015), S. 153.

2 Danner, Sonja: KoKoRu: konfessionell-kooperativer Religionsunterricht — ,,das Wiener Modell*, in: Oster-
reichisches Religionspadagogisches Forum 23 (2015), S. 47-53.

2 Um nur zwei Beispiele zu nennen: Schleswig-Holstein lasst konfessionelle Kooperation im ersten Schuljahr
zu sowie zeitweiligen abwechselnden Unterricht im Klassenverband; Hessen dagegen sieht konfessionell-
kooperativen Unterricht ab der Sekundarstufe 1 vor, macht aber auch in der Grundschule Ausnahmen
mdglich. Im Detail Rothgangel, Martin/Schréder, Bernd (Hg.): Evangelischer Religionsunterricht in den
Léandern der Bundesrepublik Deutschland. Empirische Daten — Kontexte — Entwicklungen, Gottingen 2009.

2 Ausfiihrlich Pemsel-Maier, Sabine/Sajak, ClauB-Peter: Konfessionelle Kooperation in Baden-Wiirttemberg,
Niedersachsen und Nordrhein-Westfalen — eine zukunfisorientierte Zusammenschau, in: Lindner, Konstan-
tin/Schambeck, Mirjam/Simojoki, Henrik/Naurath, Elisabeth (Hg.): Der Religionsunterricht auf dem Weg
in die Zukunft: konfessionell, kooperativ, kontextuell, Freiburg i. Br. 2017, S. 261-280.
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In Niedersachsen, wo katholische Christen klar in der Minderheit sind, kann konfes-
sionell-kooperativer Religionsunterricht fiir die Hélfte der Schuljahrgénge einer Schul-
form eingerichtet werden, sofern bestimmte Voraussetzungen an der Schule gegeben
sind.?’ Die niedersichsischen Bestimmungen erdffnen durch den Verzicht auf detail-
lierte Vorgaben einen grofen Spielraum, der je nach Schulsituation auszugestalten ist.
So wurde dort im Schuljahr 2015/16 mehr Religionsunterricht konfessionell-kooperativ
erteilt als in katholischen Lemgruppen; der Anteil nimmt kontinuierlich zu?®, was auch
mit der hohen Anzahl von Gesamtschulen zusammenhéngt, die solchen Unterricht favo-
risieren. Mittlerweile liegt auch eine Evaluierung dazu vor.?’ In Nordrhein-Westfalen
haben, mit Ausnahme der Erzdidzese K6ln, im Frithjahr 2018 alle katholischen Bistii-
mer und alle evangelischen Landeskirchen Vereinbarungen iiber die Einflihrung des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts unterzeichnet. Dabei sollen sich die
Religionslehrkrifte beider Konfessionen in einem vorher festgelegten Zeitraum ab-
wechseln.?

Situative Gegebenheiten und Voraussetzungen in Baden-Wiirttemberg

In keinem anderen Bundesland hat der konfessionell-kooperative Unterricht so umfang-
reiche und langjéhrige Prozesse der Entwicklung, Erprobung, wissenschaftlichen Be-
gleitung, Evaluierung und Modifizierung durchlaufen wie in Baden-Wiirttemberg. Dies
ist der Grund, warum seine Regelung, Organisation und Zielsetzung im Folgenden aus-
fiihrlich dargestellt werden.

Das ausfiihrliche Procedere war deswegen mdoglich, weil die konfessionelle Koopera-
tion von ihrer urspriinglichen Intention her nicht als NotstandsmaBnahme eingerichtet
wurde, sondern im Rahmen einer langjdhrigen intensiven kumenischen Zusammen-
arbeit der beiden evangelischen Landeskirchen Wiirttemberg und Baden mit den Di6-
zesen Rottenburg und Freiburg, auch im schulischen Bereich. Zudem sollten auf diese
Weise Grauzonen vermieden werden. Als begiinstigend erwies sich bzw. erweist sich
nach wie vor, dass die beiden groBen Konfessionen im Land — allerdings keineswegs in
allen Regionen — paritdtisch vertreten sind und sich darum institutionell auf Augenhéhe
begegnen kdnnen. Allerdings gibt es auch in Baden-Wiirttemberg historisch bedingt Re-
gionen, in denen eine Konfession zahlenmiBig deutlich dominiert, wie beispielsweise
die evangelische in der Kurpfalz oder die katholische in Oberschwaben, so dass hier

25 Ministerium fiir Wissenschaft und Kultur des Landes Niedersachsen, Zu Regelungen fiir den Religions-
unterricht und den Unterricht Werte und Normen. Runderlass vom 10. 5. 2011, in: Katholisches Biiro Nie-
dersachsen und Konfoderation evangelischer Kirchen in Niedersachsen (Hg.): Religionsunterricht in Nie-
dersachsen. Dokumente — Erklarungen — Handreichungen, Hannover 2012, S. 10-18.

2 Niederséchsisches Kultusministerium, Schulstatistik, in: http://www.mk.niedersachsen.de/portal/search.
php?_psmand=8&q=Schulstatistik.

27 Gennerich, Carsten/Mokrosch, Reinhold: Religionsunterricht kooperativ. Evaluation des konfessionell-koo-
perativen Religionsunterrichts in Niedersachsen und Perspektiven fiir einen religions-kooperativen Re-
ligionsunterricht, Stuttgart 2016.

2 Vgl https://www.evangelisch-in-westfalen.de/aktuelles/detailansicht/news/oekumene-im-klassenzimmer/?
tx_news_pil%5Bcontroller%SD=News&tx_news_pil %5Baction%S5D=detail&cHash=ae336c8eda5{69569
8ba7cdbd8a2798d.
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konfessionell homogene Religionsgruppen schon seit Jahren gar nicht oder nur unter
Schwierigkeiten zustande kommen. Zunehmend verschérft sich die Situation durch den
demographischen Wandel und durch die Prozesse der Entkonfessionalisierung, die auch
vor Siidwestdeutschland nicht Halt machen.?

Zielbestimmungen fiir konfessionell-kooperatives Unterrichten

Mit der Formel ,,Gemeinsamkeiten stirken, Unterschieden gerecht werden‘? wurde in

Baden-Wiirttemberg ein bis heute wegweisendes Prinzip fiir konfessionell-kooperativen
Unterricht geprigt: die Thematisierung von dem im Glauben Verbindenden und dem
Differenten. Auf diese Weise soll eine Vergewisserung der gemeinsamen christlichen
Identitét erreicht werden, die gerade flir interreligidse Lemnprozesse unerlésslich ist.
Weiter soll sowohl ein Bewusstsein fiir die eigene wie auch flir (die) andere(n) Kon-
fession geschaffen bzw. dort, wo ein solches Bewusstsein bereits gegeben ist, dieses
vertieft werden. Nicht zuletzt macht ein solcher Unterricht die 6kumenische Offenheit
der Kirche erfahrbar. Dabei begniigt er sich nicht allein mit der kognitiven Dimension
von Konfession und Okumene, sondern setzt, wie jeder gelungene Religionsunterricht,
auf Erfahrbarkeit, Erlebbarkeit und Empathie. Er zielt nicht nur auf das Wissen um Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede ab, sondern mochte auch eine Einstellung und Hal-
tung fordern, die auf Anerkennung bedacht ist und auf Abgrenzung und Polemik ver-
zichtet.

Die genannten Ziele werden durch gemeinsame Lernprozesse im gemischt-konfessio-
nellen Klassenverband sowie durch die Beteiligung der Lehrkrifte beider Konfessionen
realisiert. Dass in Gegenwart von Angehdorigen der anderen Konfession in der Regel
sensibler und wertschétzender iiber sie geredet und mit ihnen umgegangen wird, ist als
Binsenweisheit aus zahlreichen 6kumenischen Dialogen erwachsen. Dass wechselsei-
tige Dialoge, Diskussionen und auch Streit eine nachhaltige Wirkung haben, ist von der
Lempsychologie her vielfach bezeugt. Dass die unmittelbare Begegnung mit der ande-
ren Konfession wirkungsvoller ist als die iiber Medien vermittelte, ist eine didaktische
Grundeinsicht. So macht es einen wesentlichen Unterschied, ob katholische Schiiler
tiber einen Sachtext oder iiber andere Jugendliche iiber Ablauf und Bedeutung der Kon-
firmation informiert werden, ob evangelische Kinder aus dem Religionsbuch {iber die

2 Ausfiibrlich Miiller, Peter: Religionsunterricht angesichts demografischer und religidser Verénderungen, in:
Rupp, Hartmut/Hermann, Stefan (Hg.): Religionsunterricht 2020. Diagnosen, Prognosen, Empfehlungen,
Stuttgart 2013, S. 27-41; Pemsel-Maier, Sabine: Diversitit als Herausforderung. Auf der Suche nach einem
Religionsunterricht, der ,,an der Zeit*“ ist, ebd., S. 120-133.

%0 Vgl. Schweitzer, Friedrich/Biesinger, Albert: Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht werden.
Erfahrungen und Perspektiven zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, Freiburg i.Br./
Giitersloh 2002; sowie die Praxishilfe der Evangelischen Landeskirche in Baden/Evangelischen Landes-
kirche in Wiirttemberg/Erzditzese Freiburg/Didzese Rottenburg-Stuttgart (Hg.): Gemeinsamkeiten stirken
— Unter-schieden gerecht werden. Umsetzungsimpulse fiir die Unterrichtspraxis, Freiburg i.Br. 2012.
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Bedeutung der Elisabeth von Thiiringen als Heiliger lesen, oder ob katholische Mitschii-
ler*innen von ,ihrem* Ortsheiligen oder ihrer Namenspatronin erzihlen.

Konfession — ein Thema fiir Kinder und Jugendliche?
Kaum Konfessionsbewusstsein, aber konfessionelle Erfahrungen

Haben Kinder und Jugendliche iiberhaupt ein Bewusstsein von Konfession? Auf den
ersten Blick scheint Konfession fiir sie kein Thema; in den einschlidgigen empirischen
Untersuchungen spielen Konfessionsfragen keine Rolle. Die Begleitforschung zum kon-
fessionell-kooperativen Unterricht bietet ein differenzierteres Bild.

Interviews mit wiirttembergischen Grundschiiler*innen®!, die sich auf das Konfessions-
bewusstsein und damit auf konfessionelles Wissen und die Fahigkeit zur Zuordnung zu
einer Konfession bezogen — im Unterschied zum konfessionellen (Selbst-)bewusstsein,
das sich tiber Jahre hinweg aufbaut —, machten deutlich, dass am Schulbeginn Konfes-
sionsbezeichnungen so gut wie fremd waren. Eine andere explorative Studie zum Kon-
fessionsbewusstsein am Schuleintritt bestétigt dies: Die befragten Kinder konnten die
Worte nicht richtig aussprechen und assoziierten damit vor allem Fremdsprachen bzw.
Nationalitdten. Die Abgrenzung von Konfessionen zu anderen Religionen blieb un-
klar.3? Die Begleitforschung zum konfessionell-kooperativen Unterricht zeigte auf, dass
Konfessionsbewusstsein vor allem sozial durch die Zugehdorigkeit zu einer bestimmten
Religionsgruppe erwéchst (,ich gehdre zu Frau X. und die ist evangelisch®) oder tiber
konkrete Beobachtungen (,die haben Erstkommunion, also sind sie katholisch®). Am
Ende der dritten Klasse — im konfessionell-kooperativen Unterricht schon frither —
konnten die meisten der befragten Kinder nicht nur sich und andere konfessionell zu-
ordnen, sondern auch mit den Begriffen etwas anfangen. Dabei blieben sie vorwiegend
im Bereich des duflerlich Wahmehmbaren: ,,So kann evangelisch fiir die Kinder bei-
spielsweise heiflen, dass der Kirchturm eine Spitze habe, und katholisch, wenn er eine
Zwiebel habe“.®® Dass es sich um unterschiedliche Glaubensrichtungen handelt, war
kaum bewusst. Im Alltag und bei Freundschaften spielte die Konfessionszugehdrigkeit
so gut wie keine Rolle.3*

Die Untersuchung zu baden-wiirttembergischen Sekundarschiilern®> kam zum Ergeb-
nis, dass auch die befragten Jugendlichen, von Ausnahmen abgesehen, iiber ,,Konfes-
sion vor allem anhand eigener Erfahrungen und konkreter Beobachtungen nachdenken.
Dies ist etwa an Aussagen wie denen abzulesen, die katholischen Kirchen seien kleiner
und moderner oder in den evangelischen Kirchen gebe es viele Statuen, evangelische

31 Schweitzer/Biesinger, Gemeinsamkeiten stérken, S. 23-81.

32 Pemsel-Maier, Sabine: Perspektiven von Kindern beim Schuleintritt auf Religion und Konfession, in:
https://www.ph-freiburg.de/theologie/institut/katholische-theologie-religionspaedagogik/mitglieder/prof-dr-
sabine-pemsel-maier/forschungsschwerpunkte-und-forschungsprojekte.html.

3 Ebd,, S. 27.

* Ebd,, S. 43.

35 Schweitzer/Biesinger/Conrad/Gronover, Dialogischer Religionsunterricht.
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Kirchen seien schéner usw.*3% Vielen fiel es schwer, typisch Katholisches bzw. Evan-
gelisches zu benennen; den Unterschieden konnten sie zudem keine theologische Be-
deutung beimessen. Haufig wurde katholisch als ,strenger® und evangelisch als ,locke-
rer*3? charakterisiert. Existentiell relevant erschienen ihnen Konfessionsgrenzen nicht.
Fiir Freundschaften waren sie irrelevant. Ob es in Zukunft eine oder mehrere Kirchen
gibt, war ihnen ,,iiberwiegend ziemlich egal“3®. Auch das bei jiingeren Kindern zu be-
obachtende konfessionelle ,Wir* einer Religionsgruppe liel sich kaum mehr feststellen.
Allerdings entwickelten im Kontext konfessionell-kooperativen Unterrichts viele Ju-
gendliche im Lauf der Zeit ein abstrakteres Verstidndnis von Konfession und konnten
diese auch mit Ereignissen und Personen, wie Reformation oder Martin Luther, in Ver-
bindung bringen.

Auffallend &hnliche Ergebnisse erbrachte eine Paralleluntersuchung mit dem gleichen
Forschungsdesign in Nordrhein-Westfalen®: , Insgesamt bestétigt unsere Befragung al-
so nicht die hiufig geduBerte Erwartung, dass die Schiilerinnen und Schiiler in Nord-
rhein-Westfalen keinerlei kirchliche oder konfessionelle Pragungen (mehr) mitbrach-
ten. 40

Die genannten empirischen Erkundungen spiegeln wider, dass baden-wiirttembergische
Kinder wie Jugendliche in der Regel iiber kein oder nur tiber rudimentires konfessio-
nelles Wissen und Konfessionsbewusstsein verfligen. Sie sind jedoch keineswegs kon-
fessionsfrei, sondern bringen — regional, lokal und situativ in sehr unterschiedlichem
Mafe und in unterschiedlicher Ausprigung — konfessionsspezifische Erfahrungen mit:
durch die Begegnung mit Kirchenrdumen und kirchlichen Feiern, aufgrund von Festen
und Brduchen im Kontext ihrer Familien, nicht zuletzt durch Urlaubs- und Reise-
erfahrungen. Diese Erfahrungen kdnnen stark divergieren; eigens sind wiederum die
unterschiedlichen Religions- und Konfessionskulturen in Ost und West in Erinnerung
zu rufen. In der Regel kdnnen sie solche konfessionsspezifischen Erfahrungen nicht als
konfessionell identifizieren, ihren Entstehungskontext erkldren oder sie theologisch
deuten. Dies anzubahnen, ist die Aufgabe und besondere Chancen eines konfessionell-
kooperativen Unterrichts.

Stationen und Entwicklungen des konfessionell-kooperativen Unterrichts

Erste zeitlich und regional begrenzte Projekte eines konfessionell-kooperativen Unter-
richts wurden in Baden-Wiirttemberg seit den neunziger Jahren des zwanzigsten Jahr-
hunderts durchgefiibrt.*! Eine Reihe von Unterrichtsversuchen wurden, wie bereits er-

36 Ebd., S. 16 f.

37 Ebd.,, S. 18.

3 Ebd.,, S. 25.

% Ebd., S. 62-67.

4 Ebd., S. 66.

41 Heinemann, Ursula/Friedrichsdorf, Joachim (Hg.): Konfessionelle Kooperation in der Schule, Modelle und
Beispiele, Miinchen/Stuttgart 1999.
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wihnt, wissenschaftlich begleitet und qualitativ erforscht.*> Weitere Arbeiten zur Bio-
graphie von Lehrkriften*® und zur Rolle der Eltern* schlossen sich an. Zudem wurden
bereits in dieser frithen Phase erste Uberlegungen zu einer dafiir eigens zu ent-
wickelnden Didaktik angestellt.*> Sie waren allerdings zundchst noch nicht klar ab-
gegrenzt vom weiter gefassten Begriff des , 6kumenischen Lernens*4.

Die anfénglichen Projekte miindeten in einen Modellversuch, der sich von 2005 bis
2008 erstreckte. Er wurde durch eine gemeinsame verbindliche Vereinbarung geregelt.*’
Die dort festgeschriebenen Ziele der Kooperation gelten bis heute: ,,1. ein vertieftes Be-
wusstsein der eigenen Konfession zu schaffen, 2. die kumenische Offenheit der Kir-
chen erfahrbar zu machen und 3. den Schiilerinnen und Schiilem beider Konfessionen
die authentische Begegnung mit der anderen Konfession zu erméglichen.““® Zur Quali-
fizierung der Lehrkrifte wurden von den Religionspddagogischen Instituten der betei-
ligten Kirchen gemeinsame Fortbildungen angeboten und entsprechende Unterrichts-
materialien® entwickelt.

2008 wurde der Modellversuch einer umfangreichen Evaluierung unterzogen, mit dem
Ergebnis, dass die angestrebten Ziele im Wesentlichen erreicht worden waren.*® Die

42 Fiir die Primarstufe Schweitzer, Friedrich/Biesinger, Albert Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden ge-
recht werden; fiir die Sekundarstufe Schweitzer, Friedrich/Biesinger, Albert/Conrad, Jorg u.a., Dialogischer
Religionsunterricht. Analyse und Praxis konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts im Jugendalter,
Freiburg i. Br. 2006.

43 Biesinger, Albert/Miinch, Julia/Schweitzer, Friedrich: Glaubwiirdig unterrichten. Biographie — Glaube —
Unterricht, Freiburg i. Br. 2008.

4 Schweitzer, Friedrich/Biesinger, Albert: Religiose Erziehung in evangelisch-katholischen Familien, Frei-
burg/Br. 2009.

45 Kalmbach, Wolfgang: Formen der Zusammenarbeit der Facher Evangelische und Katholische Religions-
lehre. Neue Herausforderungen — neue Chancen, in: entwurf 2 (1994), S. 32-34; Bosold, Bernhard/Bosold,
Iris/Schweitzer, Friedrich: Religion wahmehmen — Identitdt finden — Unterricht gestalten. Religions-
didaktische Aus- und Fortbildung, in: Steinhduser, Martin/Ratzmann, Wolfgang (Hg.), Didaktische Modelle
Praktischer Theologie, Leipzig 2002, S. 280-322.

4 Scheidler, Monika, Didaktik des 6kumenischen Lernens — am Beispiel in der Sekundarstufe, Miinster 1999;
Bohm, Uwe, Okumenische Didaktik. Okumenisches Lernen und konfessionelle Kooperationen im Religi-
onsunterricht deutschsprachiger Staaten, Gottingen 2001.

47 Deutsche Bischofskonferenz/Evangelische Kirche in Deutschland, Konfessionelle Kooperation im Religi-
onsunterricht an allgemein bildenden Schulen. Vereinbarung zur Kooperation von evangelischem und ka-
tholischem Religionsunterricht. Vereinbarung zwischen der Evangelischen Landeskirche in Baden, der
Evangelischen Landeskirche in Wiirttemberg, der Erzdiézese Freiburg und der Ditzese Rottenburg-Stutt-
gart vom 1. Mirz 2005, Novellierung Verbindlicher Rahmen vom 1. August 2009, Stuttgart 2009, in:

. http://www.ptz-stuttgart.de/fileadmin/ptz/pdf/Download/2009-K oko-Broschuere.html.

“8Ebd.,, S. 8f.

4 Nowak, Jutta/Pemsel-Maier, Sabine: Gemeinsamkeiten stirken - Besonderheiten verstehen: Katholisch —
evangelisch in Klasse 3/4. Lernimpulse flir den Religionsunterricht an Grundschulen, hg. vom Institut flir
Religionspadagogik der Erzditzese Freiburg, Freiburg i. Br. 2006.

Lemimpulse fiir den Religionsunterricht in der Grundschule (3/4); dies.: Lernimpulse fiir den Religions-
unterricht in der Grundschule (1/2); Evangelische Landeskirche in Ba-den/Evangelische Landeskirche in
Wiirttemberg/Erzdiozese Freiburg/Ditzese Rottenburg-Stuttgart (Hg.): Gemeinsamkeiten starken — Unter-
schieden gerecht werden. Umsetzungsimpulse flir die Unterrichtspraxis, Freiburg i.Br. 2012.

50 Kuld, Lothar/Schweitzer, Friedrich/Tzscheetzsch, Werner/Weinhardt, Joachim: Im Religionsunterricht zu-
sammenarbeiten. Evaluation des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts in Baden-Wiirttemberg,
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Evaluationsstudie legte zugleich eine Reihe von Uberarbeitungsvorschlidgen vor,’! von
denen einige aufgegriffen wurden und 2009 zu einer ersten Novellierung des Ver-
bindlichen Rahmens™ fiihrten.>? 2015 folgte eine weitere Novellierung, die, neben ei-
nem neuen gemeinsamen Verbindlichen Rahmen®* fiir alle Schularten, Erleichterungen
in den Antrags-und Genehmigungsverfahren sowie eine deutlich gréBere Flexibilitét
vorsieht.

Seit 2009 ist der konfessionell-kooperative Unterricht landesweit eine mogliche Form
reguldren Religionsunterrichts, freilich im Sinne eines Wahlmodells, zu dem niemand
verpflichtet werden darf. Er ist ein Angebot flir die allgemeinbildenden Schulen. In
Forder- und beruflichen Schulen wird angesichts der schulformspezifischen Herausfor-
derungen ohnehin in der Regel im Klassenverband unterrichtet. Im Schuljahr 2015/16
wurden rund 9%, im Schuljahr 2016/17 rund 10% des Religionsunterrichts konfessio-
nell-kooperativ erteilt>>. Die groBte Nachfrage besteht dabei an den Grundschulen sowie
an Haupt- und Gemeinschaftsschulen.

Der Mehrwert konfessionell-kooperativen Unterrichts

Die Evaluierungsstudie untersuchte an 40 Modellschulen aller Regelschularten im Rah-
men eines Vergleichstests von Schiilerinnen und Schiilen aus konfessionell-koopera-
tivem Unterricht mit anderen aus herkdmmlichem Religionsunterricht zum einen Wis-
sensbestidnde, ndmlich Gemeinsamkeiten und Unterschiede der Konfessionen, als auch
Haltungen und Einstellungen. Auf diese Weise konnte sie eindeutig nachweisen, was
die begleitende empirische Unterrichtsforschung nahegelegt hatte: dass konfessionell-
kooperativer Unterricht gegeniiber konfessionshomogenen einen klaren ,,Mehrwert*:
bietet. ,,Die Vergleichstests zeigen, dass Schiilerinnen und Schiiler von konfessionell-
kooperativem Religionsunterricht unterschiedlich profitierten. So liegt etwa das Wissen
um die andere Konfession bei den evangelischen Kindern in den Modell-Grundschulen
iiber dem der Kinder an Vergleichsschulen. In der Realschule bringt anndhemd die Hal-
fte der Schiilerinnen und Schiiler an Modellschulen Okumene in Erfahrungen in der

Stuttgart 2009. Dabei wurden nicht nur Lehrkrifte befragt, sondern auch Vergleichsarbeiten der Schiiler/-
innen ausgewertet.

5! Unter anderem wurde, neben Anregungen zur Verschlankung des Antragsverfahrens, fiir alle Schularten ein
Wechsel der Lehrkraft wihrend des Schuljahres empfohlen — was besonders im Blick auf die Primarstufe
angesichts der Notwendigkeit einer festen Bezugsperson fiir Diskussionen sorgte.

52 Diese Novellierung findet sich ebenfalls in: Deutsche Bischofskonferenz/Evangelische Kirche in Deutsch-
land, Konfessionelle Kooperation im Religionsunterricht an allgemein bildenden Schulen.

%3 Die Entwicklung des konfessionell-kooperativen Unterrichts bis 2011 ist ausfiihrlich dargestellt bei Pemsel-
Maier, Sabine: Ein Schritt auf dem Weg in die Zukunft: Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht in
Baden-Wiirttemberg, in: Lehmann, Christine (Hg.): Zukunfisféhige Schule — zukunftsfihiger Religions-
unterricht. Herausforderungen an Schule, Politik und Kirche, Jena 2011, S. 89-102.

% Verbindlicher Rahmen, in: http:/www.rpi-aden.de/html/content/kokol44.html?t =7f4af459ac656d201cd
552187a26ae2d&tto=86327309.

%5 Nach miindlicher Auskunft der Leiterin der Hauptabteilung Bildung des Erzbischdflichen Ordinariates Frei-
burg im Oktober 2016.

%6 Schweitzer/Biesinger/Conrad/Gronover, Dialogischer Religionsunterricht, S. 203.
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Schule in Verbindung, an Vergleichsschulen macht das so gut wie niemand. Im Gymna-
sium ist die Zahl der theologischen Begriindungen fiir konfessionelle Préaferenzen unter
evangelischen Schiilerinnen und Schiilern an Modellschulen doppelt so hoch wie an
Vergleichsschulen.“”’. , Unterschiede zwischen Modellschulen und Vergleichsschulen
zeigen sich weniger in den Wissensbestidnden der Schiilerinnen und Schiiler als in der
Begriindung ihrer konfessionellen Priaferenzen und in ihren Statements zu konfes-
sionellen Gemeinplétzen [...].“*® Eine weitere spitere Untersuchung zeigt anhand von
Unterrichtsanalysen im Einzelnen, wie der konfessionell-kooperative Unterricht die Ge-
meinsamkeiten zwischen den Konfessionen stirkt, ohne die Unterschiede zu verwi-
schen, und wie er Differenzkompetenz im Umgang mit konfessioneller Pluralitit auf-
baut.*

Aktuelle Organisation

Grundsitzlich muss konfessionell-kooperativ erteilter Religionsunterricht beantragt und
von den Kirchen genehmigt werden; kirchliche Beauftragte nehmen die Aufsicht wahr.
Voraussetzung fiir die Genehmigung ist die Teilnahme der beteiligten Lehrkrifte an
einer eintdgigen Pflichtfortbildung — weitere begleitende Fortbildungen sind fakultativ —
sowie die Erarbeitung eines gemeinsamen Unterrichtsplans auf der Basis der Bildungs-
plane fiir Evangelische Religionslehre und Katholische Religionslehre.

Die aktuelle Regelung geht aus von ,Standardzeitrdumen® fiir konfessionell-koopera-
tiven Unterricht, die jeweils eigens zu beantragen sind: in der Primarstufe in den Klas-
sen 1/2, in den Klassen 3/4 unter bestimmten Bedingungen (wenn aufgrund geringer
Teilnehmendenzahlen eine Lerngruppe mit Schiilerinnen und Schiilern der Klassen-
stufen 1 bis 4 eingerichtet werden miisste und auch, wenn eine Schule aus pddago-
gischen Griinden Lerngruppen der Klassenstufen 1 bis 4 einrichtet); in der Sekundar-
stufe I in den Klassen 5/6, 7-9 und ggf. 10 bzw. in den Klassen 5/6, 7/8, 9/10. In der Se-
kundarstufe II ist die Mdoglichkeit der Genehmigung konfessionell gemischter Nei-
gungskurse in Evangelischer oder Katholischer Religion schulrechtlich bei Vorliegen
bestimmter Voraussetzung grundsétzlich gegeben, so dass diesbeziiglich keine Rege-
lung getroffen wurde.

Vorgesehen sind gemischt-konfessionelle Lerngruppen, verbunden mit einem obliga-
torischen, nunmehr nicht ndher spezifizierten Wechsel der Lehrkréfte innerhalb des
Standardzeitraums, der gleiche zeitliche Anteile fiir beide Konfessionen anstrebt und
entsprechend den Gegebenheiten vor Ort zu gestalten ist. Damit ist ein weiter Rahmen
erdffnet, der vom jahrlichen Wechsel bis zum Wechsel nach jeder Unterrichtssequenz
reichen kann.

57 Kuld/Schweitzer/Tzscheetzsch/Weinhardt, S. 133.

58 Ebd., S. 126.

59 Caspary, Christiane: Umgang mit konfessioneller Differenz im Religionsunterricht. Eine Studie zur Didak-
tik des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts (Okumenische Religionspidagogik, Bd. 10), Ber-
lin/Miinster/Wien 2016.
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Die beiden Lehrkrifte bilden ein gemeinsames Team. Team-Teaching wire demnach
die ideale Form, erfordert jedoch deputatsmiBig zu groBe Ressourcen, so dass dies eher
selten realisiert wird, etwa in der Gestaltung der Anfangsphase des Unterrichts. Der
Teamcharakter kann und soll jedoch auch anderweitig verwirklicht werden: durch Ab-
sprachen und kontinuierlichen Kontakt, durch gemeinsame Vor- und Nachbereitung des
Unterrichts, durch virtuelle Prasenz, auch durch die gemeinsame Gestaltung von Gottes-
diensten, Exkursionen oder auflerschulischen Veranstaltungen.

Ein Blick auf die Inhalte: Kirchentrennendes, Besonderes, Verbindendes

Seit 2016 sind in Baden-Wiirttemberg die Bildungsplédne beider Konfessionen zwar
nicht identisch, aber besser aufeinander abgestimmt als frither. Die Erarbeitung eines
gemeinsamen Plans durch die beteiligten Lehrkréfte ist dadurch erleichtert. Vor allem
bietet das Religionspiddagogische Institut der Erzdidzese Freiburg fiir alle Klassenstufen
Beispiele flir gemeinsame Unterrichtspline, die entweder vom evangelischen oder vom
katholischen Bildungsplan ausgehen.®

Beispielcurriculum A:

Unterrichtseinheiten von je 10- 12 Stunden

| Prozessbezogene Kompetenzen  Inhaltshezogene Kompetenzen Gemeinsamer Unterrichtsolan Inhaltsbezogene Kompetenzen  Prozesshezogene Kompetenzen
evangelisch Evangelische Religionslehre 4 katholisch katholisch
Katholischer Blickwinkel Zentrale inhalte Evangelischer Blickwinkel 11
Erlauterung:

Unter einer thematischen Uberschrift {Unterrichtseinheit = UE) finden sich hier im Beispielcurriculum A von links nach rechts zuerst die prozessbezogenen und
die inhaltshezogenen Kompetenzen des Bildungsplans Evangelische Rellglonslehre, sodann die freie Spalte fir die gemeinsame Unterrichtsplanung, und in den
rechten beiden Spalten analoge inhatisbezogene und prozessbezogene Teilkompetenzen des Bildungsplans Katholische Religionslehre.

GemaR dem Prinzip ,Gemeinsamkeiten starken - Unterschieden gerecht werden*, das den konfessionellkooperativen Unterricht auszeichnet, werden fiir jede
Konfession am Ende der Spalten Hinweise auf den Blickwinke! derje}neils anderen Konfessiongegeben, Zentrale Inhalte stehen in der Mitte,

¢ Als download unter http://www.irp-freiburg.de/html/konfessionelle_kooperation745.html.
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Beispiel 1 (Klasse 8, evangelisch):

1. ,Evangelisch sein” hat eine Geschichte (ca. 12 St.)

2.1.1 Situationen
erfassen, in denen letzte
Fragen nach Grund, Sinn,
Ziel und Verantwortung
des Lebens aufbrechen

2.2.4 den
Geltungsanspruch
biblischer und
theologischer Texte
erfautern und sie In
Bezsehung 2um eigenen
Leben, 2um Leben
historischer Personen
und 2ur

die Bedeutung der Bibel fur
relormatorisches Selbstverstandnis
erlautern

3.2401)

Konsequenzen aus der
reformatorischen Betonung des
gnadigen Gottes (zum Beispiel ...
Kritik am Ablass) entfalten

3.2.4(3) an Beispielen Folgen des
christlichen Glaubens an Gott {zum
Beispiel Luther, Katharina von
Bora) untersuchen

3.2.6 (1) an einem regianalen
Beispiel die Bedeutung des

[ bezog Inh Kompet enz en Prozsedazogens
katholisch Kompetenzen
| avan.gelisch : J athollsch
Die Schi und "Die Sch und Schuler Die Schulennnen und Schuler Die Schulerinnen und
Schiser konnen kénnen konnen Schiter konnen
32301

2.1.3 religidse Spuren
i ihrer Lebenswelt

bens fur die ick
der europaischen Kultur
herausarbeiten

3.2.6(2) das Anliegen des
Reformators Martin Luther mit

sowie
Ausdrucksformen
religrasen Glaubens
beschresben und sie in
verschiedenen
Kontexten

einem weiteren
Reformansatz vergleichen (zum
Besspiel Franz von Assisi, johannes
XXHi4.)

3.2.6 (3) anhand eines Beispiels
herausarbeiten, wie das Wachsen

2.2.1 Grundformen
relgioser Speache
erschlieBen

2.2.2 ausgewahite

Beispiel Mt 6,19-21; Mt 6,25-34)

3.2.5 {6) an einer Biografee

(\:ul!sdul}llchen 3.2.5(2) Begrandungen christlicher der jungen Kirche als Wirken des Fachbegriffe und
irklichkest setzen _ Meiligen Gesstes 8
Freiheit (zum Beispiel . Paulus, werden kann {zum Beispie! sowie fachspezifische
2.52 religios Luther) dacstellen Plngsthymnus GL 342; Methoden verstehen
bedeutsame Inhalte und . Pfingstsequenz GL 344; Apg 2,1-13;
Standpunkte medial und 3.26 l“, A'_“w“" der Ref?rmalnen Ap;BI,N-l’; Lieder) 22.3in
sdressatenbezogen {zum Beispiel Schriftverstindnis, Lebenszeugnissenund
prasentieren Priestestum alier Gldubsgen, 3.2.3(2) erté wie N o
Sakramentsverstandnis, eigene auf A
Kirchenverstandnis) an die Expdusiberliel oy he auf
ausgrwibiten Stationen ihrer {2um Bewspiel Gospets, e menschliche
3.2.6 (2) lokalgeschichtihe Befremwngshewegungen} i entdeckenund|{..)
Aspekte der Reformation sufzeigen darstellen
3.2.3 () an einem Beispiel
erlautern, dass biblische Texte 2.2.4 biblische,
einen Lebensbezug haben (zum lehramtiiche,

theologische und
andere Zeugnisse
christhichen Glaubens

welche hodisch
der Anspruch Jesu fiz ein Leben angemessen
haben kann (zum Beispiel an der erschlicBen

Biografie von Sophie Scholl oder
Wills Graf, Oscar Romero,
Erwin Kedutier, Ruth Pfau, an

Biografien von _loca] herges”]

sind

Der christhiche Glaube befreit die Menschen, Seine
Ursprungserfahrungen wie das Exodus- oder das Pfingstereignis
de: freiheit.D. fl It es Kirche immer

L wieder 2u refor

ren,

Reformen in der Kirche
m Gelst der Freiheit

Das ref i

Glauben an den gnadigen Gott
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Beispiel 2 (Klasse 8, katholisch):

VE3 ch #ndernKirche{ca..14:5td.)n iad
npe ]
sathowichz rathoucha 3 ruankeliche
"Ore sehilennnen und Schudes ke 4] D Schiirnnen wid Shides korowend | & O Sctivherinnen und Schaey AOTment | Dre Achikrinnen ond Schines &nneed [0
. . A e
21.348gtne Spurenn et 3.2.2:0%} snreterd von Urfabeungen: 32, Bt i 211 1 ,n Gerven
Seguniien. ag don, Ziehund:
9 < eluten t Vetantwoetung des debems aufbeecherd
. L]
Eonteaten wiedeserkermeny dnmesrg 32342} 233 o
218 = 22.5(sk 1 B . Riten, -
Texten, Medien-informationen eniutern, wie e o Ausdrckevies sicegens Mythen, Riume,-Zesten] watnnehrren,:
. die eine. . Weanverschicsenen Konletten
SachverhaRe ermogiuhend {ewm Renpmed £2-3.1-22. Q16,402 32,443} an Benspirten f olgen dey- wardetenlenmen und vie ol dnerd
s ALEJCIRT ), ] chehtichen Glautrmy 40 GOl {rum Behpel. | §
2.2.3 i1\ rbrmurugoineen und 22.3(3) 3n ruarn Aeviged erldutenn, (7 A tuther,: ERY
B0ea, Fiiediictivon RedelcTrong®, Al | moghdte «rdghon brdettame {Qxhet.
ul g Raben ScIwedses. Martin Luthey g, fhabrth | QARG IRy WErnhfuween
Grundfesgenenmdectenund! . ). 32.4{2) heraunaebeaen wie-sich dee: von Tnadoen, Orunond Toty, (ot teroes)- | 4
dustelieny Pr1sdaliche f anaxinng sowie- untemiucheny 22.1religidve Andnxttommen
2.24 bibtnctie, . o negarem . nalruseenund ve sk Mndauck
INGIOgre e U anBeve Zevgress | {sum Beoped AnerLronung 326{1) Anfirgen-dar ”
, Krankhet, | insamber) Beisplel- Schwifiverstindren, Pricstertum: 4
after GOUbIGEr s, Soks aments ¥ 2,32 Zwrifet und 111 an Acbgion-
21816850 Mkt men: Normen® Enindtg € chernevat Indni) an- erdriemn. §
andysieren und s Ausd k- 3344} extautern. dass: angewititien Statonen-dwer GeschiMe *
exnstentioher [rlabsungendnten® | Gewaltanwondung on Namen Gottey eautern g 2.3.8Geundiiage von-
A Ger chuitichen Vorariing von Gott - . Argumentato Vaarben, v dere
237 nee 12 o 1
Handcins watnnehmen, im Kontest | $2.4{(3] eriduitem we ot der Srlammation-autsrageol .
e cigenen Bioghaphietefickliecen. | Glaubr anGott sul die-Findsliung 2.5.8-(Ypiche 507 achfarmen dev- Bdel -
-y e . 0 GetchsIlcien Glavbem -
Glauben und{ eben setreny und s Kl auswitken fonnq tramicemereng
. 32 4{6}prifen. wekhe L}
24 e GOt e -
< na®
Penpekinve erwederne $2.6{1] an-cinemeponaten Bt
G Bedeuiung der Kimeriebem fue -
Gur EntwiaIUNg eines o opaishen
Cullws e anaiben vy
32.6{2} das-Auliegen des
Relormator MM Luther mit ewvem -
anderen mnerkichtichen-
Aelarmansats verginchen (m
Benpiet rana von Avsii-Johunes
axi
U ForGe % 4 o
Ausproqungen. s o
"

Zahlreiche Themen der Bildungsplidne sind nicht konfessionsspezifisch, sondern heben
auf das verbindende Christliche ab. Quantitativ dominiert damit in den Bildungsplénen
das gemeinsame Fundament des Glaubens gegeniiber den sog. konfessionsspezifischen
Profilthemen. Zu ihnen z&hlen insbesondere die Sakramente, Marien- und Heiligenver-
ehrung, Papsttum, Kirchenstruktur, Amtsverstindnis sowie die Bedeutung Martin Lu-
thers. Je nach Klassenstufe wird zudem weniger auf die konfessionelle Profilierung,
sondern stérker auf das Gemeinsame abgehoben, wenn etwa in Klasse 1 und 2 nicht die
konfessionstrennende Verehrung der Heiligen und Marias thematisiert wird, sondern
Maria als biblische Gestalt sowie heilige Menschen in der Kirche. Auch wenn, beson-
ders in hoheren Klassen, innerhalb von Profilthemen auch explizit kirchentrennende
Themen zur Sprache kommen, etwa beim Papstamt oder beim Verstdndnis von Abend-
mahl und Eucharistie, bleiben theologische Subtilitdten, die im Zentrum wissenschaft-
licher Diskurse stehen, wie etwa die unterschiedlichen Akzentuierungen in der Recht-
fertigungslehre, irrelevant. Aufs Gesamte gesehen fokussieren die Unterrichtsinhalte
keineswegs nur auftrennende Lehren, sondern gleichermalien auf die unterschiedlichen
Stile und Profile in Glaube und Spiritualitdt. Damit haben sie anstelle des Kirchen-

117



Sabine Pemsel-Maier

trennenden eher das ,Besondere* im Blick, ndmlich die jeweilige konfessions-spezifisch
besondere Gestaltungwerdung von Christentum. Was im Vergleich mit anderen Kon-
fessionen ,besonders‘ ist, erweist sich im Blick auf die eigene gerade als das Vertraute,
Selbstverstandliche, das ,einfach so dazugehort, {iber das womdglich gar nie intensiv
nachgedacht wurde, das aber vermisst wird, wenn es fehlt: etwa fiir evangelische Schii-
lerinnen und Schiiler das Vaterunser in der Schulandacht (das selbst-verstandlich auch
Katholiken beten, aber ggf. auch darauf verzichten kdnnen) oder das Mitspielen im Po-
saunenchor, fiir katholische der Ministrantendienst oder der Weihrauch im Gottesdienst.

Anforderungen an (angehende) Lehrkrifte

Die Interviews mit Lehrkriften in Baden-Wiirttemberg haben deutlich gemacht, dass
konfessionell-kooperativer Unterricht mit eigenen Anforderungen verbunden ist, denn
er setzt bei den beteiligten Lehrkrdften neben der eigenen konfessionellen Positionie-
rung Wissen um die andere Konfession, um Gemeinsamkeiten, Lehrdifferenzen und
Spezifika im Glaubensstil voraus. Damit richtet er an sie besondere Anforderungen,
zum einen in Bezug auf Fachwissen und methodische Kompetenz, zum anderen in Be-
zug auf ihre Fahigkeit zu Empathie, Kooperation und Differenzierung. In diesem Sinne
ist diese Form des Religionsunterrichts zeit- und arbeitsintensiver, zumindest in der An-
fangsphase der Kooperation. Eine entsprechende Fortbildung ist darum unerlisslich.

Um (angehende) Lehrkrifte schon im Vorfeld zu qualifizieren, bemiihen sich die Hoch-
schulen in Baden-Wiirttemberg, konfessionell-kooperative Kompetenzen bereits im Stu-
dium anzubahnen. In diesem Zusammenhang wurde ein Pilotprojekt zu konfessionell-
kooperativen Lemn- und Lehrprozessen im Lehramtsstudium entwickelt und evaluiert.®!
Grundlage war ein im Team-Teaching gestaltetes gemischt konfessionelles Seminar,
das mit den Studierenden Skumenische Grundfragen und konfessionsspezifische Profil-
themen bearbeitete. Die Auswertung erbrachte, dass die Lehrveranstaltung nicht nur ei-
nen Wissenszuwachs bewirkte, sowohl in Bezug auf die eigene als auch in Bezug auf
die andere Konfession, sondern dariiber hinaus konfessionelle Einstellungs- bzw. Be-
wusstseinsverdnderungen sowie die Schirfung der eigenen konfessionellen Identitit bei
den betreffenden Studierenden zur Folge hatte. Damit konnte gezeigt werden, dass die
Anbahnung einer konfessionell-kooperativen Kompetenz bereits wihrend des Studiums
sinnvoll und lohnend ist.

¢! Pemsel-Maier, Sabine/Weinhardt, Joachim /Weinhardt, Marc: Konfessionell-kooperativer Religionsunter-
richt als Herausforderung. Eine empirische Studie zu einem Pilotprojekt im Lehramtsstudium, Stuttgart 2011.
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Elemente einer konfessionell-kooperativen Didaktik
Didaktische Prinzipien

Die Bemiihungen um eine konfessionell-kooperative Didaktik lenken den Blick tiber die
Situation in Baden-Wiirttemberg hinaus. Konfessionell-kooperativer Unterricht orien-
tiert sich an den Prinzipien von Homogenitét und Differenz. Aus diesem Grund ist er
dialogisch orientiert und favorisiert darum kooperative Lernformen mit einem Wechsel
der Phasen von Partner-, Gruppen- und durchaus auch Einzelarbeit. Henrik Simojoki
stellt im Wissen um die Akzentuierung des ,,Besonderen in einem solchen Unterricht
neben Homogenitét und Differenz noch das Prinzip ,,Besonderes bergen“®? an die Seite.

Ein wesentliches Element konfessionell-kooperativer Didaktik ist das Lernen durch Per-
spektivenwechsel63 mit der ,Mdoglichkeit, aus der Perspektiveniibernahme anderer
sehen zu lemen und neue Perspektiven dazu zu gewinnen. Der Unterricht ldsst sich be-
trachten als ein Gefiige von Perspektiven, die die Beteiligten einander erdffnen und da-
bei einander auch die Begrenztheit dieser Perspektiven aufweisen. Darin vollzieht sich
ein weiterflibrender, spontaner Lemprozess, der die eigenen Standorte nicht relativiert,
sondern besser verstehen ldsst und begriindet.“%* Konfessionell-kooperative Lehr- und
Lemnprozesse haben ein- und denselben Gegenstand, z.B. ethische Entscheidungssitua-
tionen (Schwangerschaftsabbruch oder Sterbehilfe), aber sie betrachten diesen Gegen-
stand aus verschiedenen Perspektiven. Diese konfessionelle Mehrperspektivitit und die
dazu flihrenden Griinde miissen in einem solchen Unterricht ebenso zur Sprache
kommen wie Differenzen. Mit der Didaktik des Perspektivenwechsels tritt das Prinzip
der inneren Differenzierung anstelle der duferen Differenzierung durch konfessionelle
Trennung.

Konfessionell-kooperative Didaktik fordert und fordert Differenzkompetenz. Lemen an
Differenzen be- und ergreift Diversitdt und Pluralitdt nicht als Hindernis, sondem als
Lernchance. Es beginnt beim Erkennen, Benennen und Deuten von konfessionellen Dif-
ferenzen, setzt sich fort mit der Fahigkeit, mit Unterschieden sachlich umzugehen, sie
weder harmonisierend einzuebnen, noch sie flir Polemisierungen zu nutzen, und der
Einsicht, dass Differenzen nicht per se glaubens- und kirchentrennend sein miissen, bis
hin zum Fruchtbarmachen von Differenzen fiir die eigene Glaubensgestalt.

¢ Simojoki, Henrik: Okumenische Differenzkompetenz. Plidoyer fiir eine didaktische Kuitur konfessioneller
Kooperation im Religionsunterricht, in: ZPT 67 (2015/1), S. 68-78, hier: S. 72.

¢ Woppowa, Jan: Perspektivenverschrankung als zentrale Figur konfessioneller Kooperation, in: K. Lindner/
E. Naurath/M. Schambeck/H. Simojoki (Hg.) Zukunfisfdhiger Religionsunterricht. Konfessionell — koope-
rativ — kontextuell, Freiburg i. Br. 2017, S. 174-192.

% Die deutschen Bischéfe, Die bildende Kraft, S. 62; vgl. auch Kébisch, David: Didaktik des Perspektiven-
wechsels, in: Schréder, Bernd/Wermke, Michael (Hg.): Religionsdidaktik zwischen Schulformspezifik und
Inklusion, Leipzig 2013, S. 351-379.
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Konfessionell-kooperative Lernformen

Je nach Gegebenheit sind im konfessionell-kooperativen Unterricht unterschiedliche
Lemarrangements denkbar und variabel einzusetzen. Was die Formationen der Lehr-
krifte betrifft, so ist team teaching nachweislich die am besten geeignete Form®, aus
schulorganisatorischen Griinden jedoch nur in den seltensten Féllen moglich. Der
Teamaspekt kann aber auch dadurch realisiert werden, dass die beiden beteiligten Lehr-
krifte in stindigem Austausch stehen und den Unterricht als Team planen und reflek-
tieren, auch wenn nur eine Lehrkraft ihn durchfiihrt. Wo dies gegeben ist, hat sich auch
der Delegationsunterricht, bei dem eine Lehrkraft fiir eine bestimmte Zeit eine ge-
mischt-konfessionelle Lemgruppe unterrichtet, als besonders wirksam erwiesen, oder
bzw. kombiniert mit regelméBigen Lehrerwechsel, entweder nach einem Schulhalbjahr
oder einem anderen festgelegten Zeitraum oder bei konfessionellen Profilthemen. Ba-
den-Wiirttemberg etwa setzt auf einen solchen abgestimmten Unterricht, bei dem die
Lehrkraft einer Konfession unterrichtet, die andere sich aber nicht einfach aus dem Un-
terrichtsgeschehen ausklinkt, sondemm Kontakt hilt, virtuell oder hin und wieder auch
real prasent ist und Interesse und Ansprechbarkeit signalisiert. Auch bewusst geplante
zeitweilige Phasen der Kooperation haben sich als effektiv erwiesen.%

In Bezug auf die Lemgruppe ist der dauerhafte Verbleib im Klassenverband ebenso
moglich wie die zeitweilige Aufteilung in konfessionell homogene Gruppen, die ihre
Lemergebnisse dann wieder ins Plenum einbringen, umgekehrt sind als Ausgangspunkt
konfessionshomogenen getrennte Lemgruppen, die zu bestimmten Zeiten und Themen
zusammenkommen. Wo nicht gleich so weit gegangen werden méchte, unterrichten bei-
de Lehrkrifte parallel, aber mit konfessionell getrennten Gruppen, das gleiche Thema
und fiihren zeitweise Phasen gemeinsamen Unterrichts durch. Bei den Sozialformen le-
gen sich in besonderer Weise konfessionsspezifische ,Expertengruppen‘ mit anschlie-
Bendem Expertenpuzzle nahe.

% Tiibinger Projektgruppe Konfessionelle Kooperation, Religionspddagogische Unterrichtsforschung und ,,gu-
ter* Religionsunterricht — Qualititsmerkmale konfessioneller Kooperation in empirischer Perspektiven, in:
ZPT 54 (2002/2), S. 133-144, hier: S. 142f.

% Ebd.
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Aus: Kalmbach, Wolfgang: Formen der Zusammenarbeit der Fécher Evangelische und Katholische
Religionslehre. Neue Herausforderungen — neue Chancen, in: entwurf 2 (1994), S. 32-34, hier: S. 33.

Ausblick: Konsequenzen fiir die Situation in Sachsen-Anhalt?

Sowohl in Bezug auf die zahlenmifige Verteilung der Konfessionen als auch auf die re-
ligionssoziologischen Gegebenheiten als auch auf den Prozess der Entkonfessionalisie-
rung unterscheidet sich die Situation in Sachsen-Anhalt grundlegend von der in Baden-
Wiirttemberg. Dies macht eine einfache Ubernahme des baden-wiirttembergischen Mo-
dells unmdglich, schliefit eine Modifikation jedoch keineswegs aus.

Konfessionell-kooperative Lemprozesse lassen sich auch initiieren, wenn die Bedingun-
gen in einer Lemgruppe wegen markanter Mehrheits- oder Minderheitsverhéltnisse sub-
optimal und Teamldsungen auf personeller Ebene nicht mdglich sind. Dann miissen der
Anspruch und die Prinzipien der konfessionellen Kooperation auf andere Weise auf der
unterrichtspraktischen Ebene verwirklicht werden, ndmlich durch Perspektivenwechsel,
innere Differenzierung sowie durch Methoden, die Kooperation und Dialog férdem. So
wird und wurde auch in Baden-Wiirttemberg konfessionell-kooperativer Unterricht in
Klassen bewilligt und durchgeflihrt, in denen das Verhéltnis der Konfessionen alles an-
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dere als ausgewogen war bzw. ist, bis hin zu der Situation, dass nur ein/e anders-
konfessionelle/r Schiiler/in in der betreffenden Klasse war und ist. Die katholische
Lehrkraft unterrichtet/e dann iiber einen bestimmten Zeitraum konfessionell-kooperativ
fast ausschlieBlich evangelische Schiilerinnen und Schiilern — und umgekehrt. Ahnlich
gestaltet sich an vielen Ort der Konfessionsproporz in den Schulen in Sachsen-Anhalt.

Zu begriifien und fiir die Situation in Sachsen-Anhalt fruchtbar zu machen ist der Spiel-
raum, den die deutschen Bischofe mit ihren ,,Empfehlungen fiir die Kooperation des ka-
tholischen mit dem evangelischen Religionsunterricht eréffnet haben: ,Mit dieser Er-
kldrung wollen die deutschen Bischofe kein Modell einer Kooperation von katho-
lischem und evangelischem Religionsunterricht vorlegen, sondern einen Rahmen auf-
zeigen, innerhalb dessen die Di6zesen zusammen mit den evangelischen Landeskirchen
eigene Formen der Kooperation entwickeln kénnen, die den regionalen Gegebenheiten
gerecht werden und den konfessionellen Religionsunterricht in den Schulen stéirken.¢”

Im Blick auf die Schiilerinnen und Schiiler ist zu fragen — und exemplarisch an Fall-
beispielen empirisch zu untersuchen —, ob und inwiefern Kinder und Jugendliche in ei-
nem stark entkonfessionalisierten Kontext konfessionelle Erfahrungen machen. So stellt
sich in besonderer Weise die Frage: Welche Bedeutung haben hier Taufe, Kommunion,
Konfirmation, Firmung, andere kirchliche Feiern und Gottesdienste fiir sie? Zu kldren —
und darin liegt die besondere Herausforderung — ist, was dies im Blick auf nichtgetaufte
Schiilerinnen und Schiiler bedeutet, die {iber keinerlei Erfahrungen mit Glaube und Kir-
che verfligen. Fallen damit Erfahrungen mit und Wahmehmung von Konfession schlech-
terdings aus? Oder wie kommen Konfessionsspezifika anderweitig ins Spiel, kulturell
und medial vermittelt, im Urlaub und auf Reisen, vielleicht geradezu subkutan?

Im Blick auf die Inhalte der evangelischen und katholischen Bildungspléne ist heraus zu
arbeiten: Welches sind die professionsspezifischen Profilthemen in den jeweiligen
Schularten und Klassenstufen? Umgekehrt: Welche Themen stellen die Gemeinsam-
keiten zwischen den Konfessionen heraus? Sind die sog. Fachlehrpldne fiir evangelische
und katholische Religionslehre® so angelegt, dass auf deren Grundlage ein gemeinsa-
mer Plan erarbeitet werden kann?

Im Blick auf die Lehrkréfte ist zu kldren: Stehen in beiden Konfessionen hinreichend
Religionslehrkrifte zur Verfligung? Wie lassen sie sich fiir konfessionell-kooperativen
Unterricht inhaltlich und zeitlich angemessen qualifizieren, ohne dass der Aufwand fiir
die einzelne Lehrperson zu groB wird, so dass die Bereitschaft zu einem solchen Un-
terricht schwindet? Welche Institutionen sind fiir solche Qualifizierung zustdndig und
wie kann sie bereits in der Ausbildung bzw. im Studium angebahnt werden?

¢ Die deutschen Bischdfe: Die Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichts, S. 6.
¢ Vgl. die Ubersicht des Bildungsservers Sachsen-Anhalt, in: https://www.bildung-Isa.de/lehrplaene
rahmenrichtlinien.html.
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Es lasst sich nicht bestreiten: Konfessionell-kooperativen Religionsunterricht gibt es nicht
zum Nulltarif. Umgekehrt ist freilich sein ,Mehrwert* erwiesen, der den Aufwand lohnt.
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