Gottfried Adam
Konfirmandenunterricht und Konfirmation

Mit dem Thema von Konfirmandenunterricht und Konfirmation ist eine
wichtige Institution evangelischen Gemeindelebens bezeichnet. Zugleich
aber gilt: Wenn man sich diesem Thema né&hert, begibt man sich in ein
verschlungenes Problemdickicht. Die Konfirmation ist gewiB3 kein Sakra-
ment. Gleichwohl kommt ihr fir evangelisches SelbstbewuBtsein und
Selbstversténdnis ein hoher Stellenwert zu. Die folgende Begebenheit
aus dem Religionsunterricht mag dies illustrieren:

Es ist um den Reformationstag. Die Klasse hat sich einen Luther-Film
angesehen. Die Lehrerin versucht im Gesprach lber den Film heraus-
zuarbeiten, was eigentlich die Bedeutung dieses Tages und Ereignisses
sei. Ein Schiler bringt die Reformation in Zusammenhang mit der
Konfirmation und stellt fest: Das ist so. Wir werden katholisch ge-
tauft. Und durch die Konfirmation werden wir evangelisch.

1. Zur gegenwiirtigen Situation

In den neueren empirischen Erhebungen zeigt sich im Blick auf die Kon-
firmandenzeit ein interessantes Phdnomen. Junge Erwachsene bewer-
ten rickblickend ihre Konfirmandenzeit kritisch, soweit es um das Aus-
wendiglernen geht, wahrend sie sonst Uberraschend viele positive Er-
innerungen an sie haben. Diese sind weitgehend an der Person des
Pfarrers »festgemacht«. Wahrend demnach das »Buchlernen« auf we-
nig Gegenliebe stdBt, hinterlaBt das »persénliche Lernen« offenbar einen
nachhaltigeren Eindruck. Die Religionspadagogik beginnt zunehmend
auf das Phé&nomen aufmerksam zu werden, daB es fur die eigene
Glaubensgeschichte wichtig ist, Menschen zu begegnen, die authentisch
sind. Die Verbundenheit von Menschen mit ihrer Kirche ist offensicht-
lich nicht unwesentlich von jenen Erfahrungen bestimmt, die sie in der
Konfirmandenzeit mit dem Pfarrer gemacht haben (vgl. A. Feige, 1982).

Eine weitere Beobachtung ist auffallig. Es ist einerseits oft eine man-
gelnde Lernmotivation der Konfirmanden festzustellen, andererseits
kommen die Konfirmanden doch zum Unterricht. Und die Konfirma-
tion wird gerne »in Anspruch genommen«. Sie stellt jene Amtshand-
lung dar, die gegenwartig den regsten Zuspruch findet. Kein Bereich
evangelischer Gemeindearbeit erreicht z. Zt. die Gemeindeglieder so
umfassend wie der Konfirmandenunterricht.

Diese Beobachtungen stellen die Frage nach dem Lernverstandnis in
eindriicklicher Weise. In einem gesellschaftlichen Gesamtzusammen-
hang, in dem so etwas wie ein christliches Milieu gegeben war, konnte
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sich das Lernen im Konfirmandenunterricht vor allem auf den Aspekt
des Katechismus-Lernens konzentrieren, da man einen mehr oder min-
der funktionierenden Gesamtzusammenhang des informellen Lernens
als Referenzranmen voraussetzen konnte. Unsere heutige volkskirch-
liche Situation ist sehr »diffus«, vielgestaltig und sehr unterschiedlich
von Ort zu Ort. Die Wende zum erfahrungsbezogenen, personlichen
Lernen ist unabdingbar.

Um zu einer angemessenen Orts- und Zielbestimmung fur Konfirmation
und Konfirmandenunterricht zu kommen, ist es notwendig und hilfreich,
einen Blick in die Geschichte zu werfen und sich einige wichtige As-
pekte zu vergegenwartigen.

2. Zur Geschichte und Theorie
2.1. Konfirmandenunterricht und Taufe

Konfirmandenunterricht und Konfirmation verdanken ihre Existenz letzt-
lich der Taufe, sei es, daB der Unterricht als nachgeholter Taufunter-
richt verstanden wird, sei es, daB er als auf die Taufe hinfihrender
Unterricht durchgefiihrt wird. In der Alten Kirche hat sich das sacra-
mentum confirmationis, d. h. die Firmung, der rémisch-katholischen
Kirche aus dem Sakrament der Taufe heraus entwickelt. Die Firmung
stellte urspriinglich einen Akt dar, der zur Taufe dazugehdrte. Anfang-
lich pflegte der zur Taufe berechtigte Presbyter oder Bischof nach dem
Wasserbad durch Handauflegung und Salbung die Gabe des HI. Gei-
stes zu verleihen. Im Laufe des 3. Jahrhunderts hat sich dieser Akt zu
einer eigenen sakramentalen Handlung, der Firmung, verselbstandigt.

In der Kritik am romisch-katholischen Verstandnis der Firmung als ei-
nem heilsnotwendigen Sakrament haben sich in der Reformationszeit
in der evangelischen Kirche Konfirmandenunterricht und Konfirmation
herausgebildet und ihre eigene Funktion im Kontext des gesamten ka-
techetischen Handelns der evangelischen Kirche gewonnen. Es liegt
durchaus in der Linie der Entstehungsgeschichte, wenn in den letzten
Jahren eine verstéarkte Rickbesinnung auf den Zusammenhang von
Taufe und Konfirmation/Konfirmandenunterricht zu beobachten ist. Dem-
entsprechend begriinden neuere Lehrpldne und Leitlinien fir den Kon-
firmandenunterricht dessen Existenz mit guten Grinden aus dem Tauf-
befehl (Mt 28, 19f.).

Dementsprechend heiBt es z. B. im Entwurf der »Richtlinien fir die
Konfirmandenarbeit« der Hannoverschen Landeskirche aus dem Jahre
1986 in Abschnitt 2 zu Auftrag und Absicht der Konfirmandenar-
beit:
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»Die Konfirmandenarbeit hat ihre biblische Grundlage im Tauf- und
Missionsbefehl Jesu Christi: ,Mir ist gegeben alle Gewalt im Himmel und
auf Erden. Darum gehet hin und machet zu Jungern alle Vélker: Taufet
sie auf den Namen des Vaters und des Sohnes und des heiligen
Geistes, und lehret sie halten alles, was ich euch befohlen habe. Und
siehe, ich bin bei euch alle Tage bis an der Welt Ende.” (Matthaus 28,
18-20). Diesen Auftrag nimmt die Kirche wahr, indem sie junge Men-
schen, die getauft sind oder auf die Taufe zugehen wollen, ,alles halten
lehrt’, was Christus in seiner Person und mit seinem Wort seiner Jiinger-
gemeinde anvertraut hat. Zugleich fragt die Kirche mit den jungen Men-
schen danach, wie heute ein Leben in Gegenwart und Nachfolge des
gekreuzigten und auferstandenen Jesus Christus aussieht. Konfirman-
denarbeit bildet also einen wesentlichen Teil des Katechumenats der
Kirche; sie bereitet die Konfirmation vor und schlieBt mit ihr ab.«

Mit dem Verweis auf die Taufe ist aber nicht nur ein zufalliger ge-
schichtlicher, sondern der sachgeméBe Zusammenhang namhaft ge-
macht: alles Unterrichten, Erziehen und Bilden griindet letztlich im Auf-
trag zur Kommunikation des Evangeliums, wie er in klassischer Weise
im Taufbefehl formuliert ist.

2.2. Von der Firmung zur Konfirmation

Der geschichtliche Weg fiihrte zunachst von der Taufe zur Firmung,
sodann von der Firmung zur Konfirmation. Wie bereits gesagt: Die Taufe
war urspriinglich ein einfaches Tauchbad. Zum Taufbad kam die Hand-
auflegung und dann die Salbung. Die Handauflegung wurde als Akt der
Geistmitteilung, die Salbung mit dem Kreuzeszeichen auf der Stirn als
Zeichen der Unterstellung unter Gottes Herrschaftsbereich verstand. Der
Ritus der Salbung, der mit dem Hinweis auf Apg. 8,14ff. begriin-
det wurde, loste sich in der Alten Kirche immer starker vom Tauf-
akt selbst.

Im Zusammenhang mit dieser Trennung wurde die Taufe mehr und
mehr als Reinigungssakrament verstanden, wahrend die Salbung als
Akt der Geistmitteilung, ja als notwendige Vervollkommnung der Taufe
begriffen wurde. Bei Thomas von Aquin schenkt die Taufe das neue
Leben, aber es bedarf der Starkung durch ein weiteres Sakrament: die
confirmatio. Das Konzil zu Florenz erklarte im Jahre 1439 eindeutig:
»Das zweite Sakrament ist die Firmung.« Die Firmung wird in der ro-
misch-katholischen Kirche erst nach der Erstkommunion gespendet und
kann auch heute nur vom Bischof vollzogen werden. In der orthodoxen
Kirche blieb das Sakrament der heiligen Myronsalbung bis heute mit der
Taufe unmittelbar verbunden.
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Katharer, Waldenser und Bohmische Brider Ubten Kritik. Aber erst
Luthers Einspruch war durchschlagend. In seiner Auseinandersetzung
mit dem Sakrament der Firmung wandte sich der Reformator gegen den
Anspruch, daB die Firmung heilsnotwendiges Sakrament sei. Fir ihn
konnte die Firmung kein Sakrament sein, weil er in der Bibel keine Be-
grundung dafir fand. Es fehlte flr ihn das zur Einsetzung eines Sakra-
ments notwendige Wort der géttlichen VerheiBung. Die Firmung war
fir ihn eine Entwertung der Taufe, die ja bereits die Heilsgaben voll
vermittelt. »Meyde das affen spiel der fermelung, wilchs eyn rechter
ligen thand ist . . . ist doch eygen menschen fundle« (WA X/2,
S.282.).

Im Zuge der Visitationen wurde Luther der Katechismus wichtig. Da-
bei ist sein Interesse an Unterricht und Confirmatio priméar katechetisch,
keinesfalls sakramental. Es geht um nachgeholten Taufunterricht und
den Erwerb des nétigen Wissens fir die verstandige Teilnahme am
Abendmahl. Fir Luther war es wesentlich, daB derjenige, der zum
Abendmahl geht, weiB, was er damit tut. Das theologische Verstandnis
der Konfirmation bestimmt sich also zuné&chst aus ihrer Zuardnung zu
Taufe und Abendmahl. Luther hatte kein Interesse an einer besonderen
rituellen Konfirmationshandlung, schloB aber einen besonderen Ritus
nicht aus. Er hat sich nicht gegen eine rituelle Haltung gewandt, die als
Segenshandlung verstanden wird und auch ein Flrbittengebet umfaBt.
Selbst die Handauflegung konnte hier beibehalten werden. Eines ist
aber deutlich: Luther geht es um den katechetischen Aspekt. Dieser ist
fur ihn das innere, organisierende Prinzip.

M. Bucer, der von der StraBburger Reformation ausging, hat viel dazu
beigetragen, daB es zur Einflhrung der Konfirmation in gréBerem Um-
fang kam. Sein Interesse war es, in der Auseinandersetzung mit den
Taufern die Kindertaufe zu stérken. Er versteht die Konfirmation als
Erneuerung des Taufbekenntnisses, verbindet damit die Handauflegung,
die Furbitte der Gemeinde sowie den ersten Abendmahlsgang. In der
Ziegenhainer Kirchenzuchtordnung von 1539 hat dies Verstandnis seinen
Niederschlag gefunden. Allerdings ist die oft vertretene Ansicht, daB
Bucers Konfirmationsordnung die ersten Ordnungen mit ritueller Aus-
stattung auf protestantischen Boden gewesen seien, so nicht haltbar.

B. Hareide hat in seinen Untersuchungen zur Konfirmation in der
Reformationszeit herausgearbeitet: auch »in Gebieten mit theologischer
Verbindung zu Wittenberg entstand die Konfirmation in selbstandiger
Gestaltung, und zwar nicht nur als eine katechetische Funktion, sondern
auch mit rituellen Elementen und im Hinblick auf das Abendmahl«
(1971, S. 13). Dabei bleibt festzuhalten, daB nicht der Rechtsakt der
Abendmahlszulassung, sondern die Einladung und das Geleit zum
Abendmahl im Zentrum stehen.
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Der Genfer Reformator J. Calvin teilte mit Luther das katechetische

Interesse. Er schlagt jahrlich vier Prifungstermine vor, an denen die

fir den Abendmahlsgang nétigen Kenntnisse abgefragt werden. Ka-

techetischer und kirchenzuchtlicher Typus der Konfirmation haben sich

rasch verbreitet und auch in auBerdeutschen Gebieten durchgesetzt.

Bei allen Unterschieden im Einzelnen lassen sich fur die Reformation

doch folgende Gemeinsamkeiten festhalten:

— es wird ein sakramentales Verstandnis der Konfirmation abgelehnt;

— die Taufe soll nicht abgewertet werden, sondern gerade hochge-
halten werden;

— es herrscht ein katechetisches Interesse vor, auch im Blick auf
das Abendmahl;

— es geht um Furbitte.

2.3. Weitere Entwicklungen

Pietismus und Aufklarung haben zwar das reformatorische Verstand-
nis der Konfirmation aufgenommen, aber starker die personliche An-
rede, die Entscheidung und das Bekenntnis des einzelnen Konfir-
manden bzw. seine Mundigkeit in den Mittelpunkt gestelit. Fir den Pietis-
mus ist die Konfirmation eine nitzliche Zeremonie. Hauptziele sind da-
bei BuBe und Bekehrung. Es geht nicht nur um das Lernen der Lehre,
sondernv. a. darum, daB die Inhalte des Unterrichts im eigenen Leben kon-
kret werden.

In der Aufklarung wird die Konfirmation eher zum gesellschaftlichen
Ritual, zum AbschluB der Schulzeit und zum Zeichen des Ubergangs
von der Kindheit in das Erwachsenalter. Die Zulassung zum Abend-
mahl war weniger im Blick, wahrend die Bestétigung und Erneuerung
der Taufe betont wurde. — Pietismus und Aufklarung haben jedenfalls
dazu beigetragen, daB die Konfirmation als Institution sich weiter aus-
breitete.

Im 19. Jahrhundert kam es zu breiter Kritk an der Konfirmation.
Die Erlanger Theologen J. Ch. K. von Hofmann, Th. Harnack und G.
von Zezschwitz pladierten fir eine Reform durch Aufteilung der Kon-
firmation in zwei getrennte Akte: einen solchen der Erneuerung des
Taufbundes und einen solchen der Aufnahme in die volle Kirchenglied-
schaft. Der erste Akt ist fiir alle gedacht, der zweite nur fiir diejenigen,
die wirklich zu engagierter Beteiligung am Gemeindeleben bereit sind.
Joh. H. Wichern war an der Frage nach der Lebendigkeit der Gemeinde
interessiert. Ihn beschéftigte das Auseinanderklaffen von Theorie und
Praxis der Konfirmation. Er fragte nach den Konfirmanden und der Pé&-
dagogik. Jedoch: alle Reformvorschlage vermochten im Grunde nicht
viel zu verandern. (Zum Ganzen vgl. K. Hauschildt, in: K. Fror 1959,
S. 43ff.).
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2.4. Im 20. Jahrhundert

Die Frage kommt nicht zur Ruhe. Es gibt weiterhin Reformvorschlage.
In der Zeit des Dritten Reiches vollzog sich dann in der evangelischen
Kirche so etwas wie eine Wiederentdeckung des Katechumenats. Vor
allem im Zusammenhang der Arbeit der Kammer flr kirchlichen Unter-
richt der Bekennenden Kirche (vgl. G. Adam 1984, S. 28ff.) kam es zu
einer intensiven Debatte um und Aufwertung von Konfirmation und
Konfirmandenunterricht. In diese Zeit fallt auch die Verlangerung der
Konfirmandenzeit von einem auf zwei Jahre Dauer.

2.4.1. Diskussionsschwerpunkt: Die Konfirmationshandlung

Nach 1945 kam zun&chst ein Konzept von Konfirmandenunterricht
und Konfirmation zum Tragen, das am reformatorischen Katechismus
orientiert war und das den Weg des Konfirmandenunterrichts als einen
Weg »von der Taufe zum Abendmahl« begriff. Durch die Arbeit an Ord-
nung und Theologie der Konfirmation bemihte man sich, dem Kon-
firmandenunterricht Richtung und Ziel zu geben. Dabei schwebte allen
Verantwortlichen eine fir den Bereich aller evangelischen Landeskirchen
in der Bundesrepublik und der DDR gemeinsame Theorie und Praxis
von Konfirmation vor. Am Ende erwies sich dieser Weg als lllusion. Der
Ertrag dieser Bemihungen um das Verstandnis der Konfirmation ist in
dem von K. Fror herausgebrachten Buch »Confirmatio. Forschungen
zur Geschichte und Praxis der Konfirmation« dokumentiert. Dieses Werk
ist als eine Art SchluBstein dieser Phase der Debatte anzusehen, in
der die Frage der Konfirmation und die Reflexion auf ihr Wesen im
Brennpunkt des Interesses stand. Es zeigte sich: je nachdem, worauf
man den Schwerpunkt bei der Interpretation des Konfirmationsgesche-
hens legt, ergeben sich drei groBe Typen des Konfirmandenunterrichts:

(1.) Wenn der Schwerpunkt auf dem katechetischen Dienst der Kir-
che an den Getauften liegt, so wird der »Dienst des Wortes das
eigentlich tragende und bestimmende Element«. Das heiBt, hier
liegt eine ausgesprochene Katechumenatskonzeption vor, bei der
Unterricht eine zentrale Stellung gewinnt, in dem die Zurlstung
zum Abendmabhl, und das Taufgedéachtnis inhaltlich zentral sind.
Damit ist eine Konzeption gekennzeichnet, die einerseits auf Lehre
zielt und die andererseits beabsichtigt, daB die Konfirmanden mit
einem Ja in ihre Taufe einstimmen.

(2.) Da, wo der zentrale Gesichtspunkt der Konfirmation in der Frage
des Abendmahls liegt, handelt es sich vorwiegend um einen Sa-
kramentsunterricht. Dabei kann

(2.1.) die Konfirmationshandlung als die geordnete Gestalt der Zu-

422



lassung zum Abendmahl interpretiert werden, dann werden Zulassung und
Zurustung zentral. Dabei geht es um die Vermittlung der notwendigen
Kenntnisse, die nach 1. Kor. 11 fur die Teilnahme am Abendmahl we-
sentlich sind.

(2.2.) Eine andere Mdglichkeit besteht darin, den Schwerpunkt der
Konfirmation in der unmittelbaren Teilnahme am Abendmahl selbst zu
sehen. Dann wird nicht die Zulassung zum Abendmahlsempfang, son-
dern die erste Teilnahme am Abendmahl selbst zum Zentrum der Kon-
firmation. Der Konfirmandenunterricht bleibt in jedem Falle auch Sa-
kramentsunterricht.

Diese beiden Typen liegen relativ eng beieinander und sind auf das
Abendmahl zentriert.

(8.) Wird das Zentrum der Konfirmation in der Fiirbitte und Segnung
durch die Gemeinde gesehen, so wird der Konfirmationsakt eine Fr-
bittehandlung der Gemeinde. Die Hineinfiihrung der Kinder in das kir-
chengemeindliche Leben ist dann das Ziel und Zentrum des Konfir-
mandenunterrichts. Die Konfirmanden gehdren der Gemeinde voll durch
die Taufe an, werden aber durch den Konfirmandenunterricht in die
bestehende Gemeinde eingefiihrt und eingelibt (Vgl. K. Frér, Zusam-
menfassung, in: K. Frér 1959, S. 197 f.).

Hier sind wesentliche Aspekte angesprochen, wobei in der Praxis die
Zuordnung der drei Typen das Profil ausmacht.

2.4.2. Im Blickpunkt: Der Unterrichtsprozef3

Ein neuer Entwicklungsabschnitt wurde 1964 durch das Erscheinen von
W. Neidharts Analysen des Konfirmandenunterrichts als einer Institution
der Volkskirche (1964) markiert. Hier wurde auf die Bedeutung des Kir-
chenverstandnisses fir die Konfirmandenarbeit aufmerksam und die dif-
ferenzierte Situation, die sich aus der volkskirchlichen Realitat ergibt,
bewuBt gemacht.

Im Zusammenhang der Entwicklung seit 1968 kam es auch im Be-
reich des Konfirmandenunterrichts zu einer breiten religionspadago-
gischen Diskussion und Reformbewegung. Die Situation war dadurch
gekennzeichnet, daB man die Konfirmation als ein notwendiges Ubel
ansah, die Erneuerung der Konfirmandenarbeit jedoch nicht von einer
Diskussion um Theologie und Ordnung der Konfirmationshandlung er-
wartete, sondern man stellte den Wandel der gesellschaftlichen Ver-
héltnisse und Bedingungen fiir Kirche und Konfirmandenunterricht in
Rechnung, wandte sich den Konfirmanden und ihrer Situation zu und
nahm eine Reform von verschiedenen Seiten her in Angriff (vgl. K.
Dienst 1973 und G. Adam 1984, S. 85—130).
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Es wurde die Reform des Konfirmandenunterrichts in Angriff genommen

— durch Anderung des Organisationsmodells (Epochenunterricht, Kurs-
unterricht, Freizeiten, Praktika);

— durch eine Revision der Ziele und Inhalte. W. Flemmig formuliert
als Aufgabe: »Lernen, was es heiBt, als Christ in unserer Zeit zu
leben« (1973, S. 26) — eine Formulierung, die auf breite Zustim-
mung stieB. Der Lehrplan wird um Themen aus dem Lebens- und
Erfahrungsbereich der Konfirmanden (z. B. Freundschaft — Gruppe,
Vorbilder — Leitbilder, Liebe — Sexualitat) erweitert. Die Aufnahme
neuer Bezugsdisziplinen wirkte sich befruchtend aus;

— durch Konfirmandenunterricht als integrierte Sozialisationsbegleitung
(D. Stoodt). Hier geht es darum, den Konfirmanden in seiner Si-
tuation als Thema des Konfirmationsunterrichts zu reflektieren und
mit ihm ein Stiuck weit des Weges — unter Aufarbeitung seiner
religidsen Sozialisation — zu gehen.

— durch Neubestimmung des didaktischen Ortes: Lernort Gemeinde.

2.5. Ertrag der Reformphase

Angesichts mancher Tendenzen, die Reformphase der Vergessenheit
zu Uberantworten und einfach zu einem traditionellen Konfirmandenun-
terricht zurickzukehren, gilt es, den Ertrag der letzten beiden Jahr-
zehnte zu bewahren.

2.5.1. Glaube als Geschenk und als Lernprozef3

Allen Reformversuchen ist das Bemuhen gemeinsam, die Erfahrung
der Konfirmanden einzubeziehen und ein erfahrungsnahes Lernangebot
zu machen. Glaube und Lernen sollen einander nicht dialektisch-theo-
logisch entgegengesetzt, sondern einander konstruktiv zugeordnet wer-
den. Lernen wird als ein ProzeB verstanden, in dem die Konfirmanden
durch Erfahrung und deren Verarbeitung, Einstellungen, Wissen und
Fahigkeiten erwerben, die sie in die Lage versetzen, elementare Zu-
gange zum christlichen Glauben zu gewinnen in einer Zeit ihres Le-
bens, in der sie bewuBter zu leben beginnen. Darum ist Lernen nicht
mit Auswendiglernen gleichzusetzen, sondern es vollzieht sich auch als
soziales Lernen im Bezug auf die zwischenmenschlichen Beziehungen
und den sozialen Kontext, wie auch als affektives Lernen im Blick auf
Wollen und Fuhlen und als kognitives, gedankliches Lernen hinsicht-
lich der Erkenntnis.

Die spezifischen Moglichkeiten des Konfirmandenunterrichts bestehen
u. a. in Direktbegegnungen mit anderen Menschen, der Vorbereitung
und Mitgestaltung von Gottesdiensten, dem Erproben von Lebens-
formen des christlichen Glaubens. Kurz: es geht um ein Lernen mit Kopf,
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Herz und Hand. Die Gestaltung der Konfirmandenzeit erfdhrt auf diese
Weise eine Intensivierung, Rhythmisierung und Variation hinsichtlich
der Formen (Unterricht, Freizeit, Kurs, diakonisches Praktikum, Gottes-
dienstprojekte), hinsichtlich der Zeiten und Orte sowie hinsichtlich der
Unterrichtenden (Team aus Pfarrer, kirchlichen Mitarbeitern, Ge-
meindegliedern). In solch einem verénderten Lernverstandnis zeigt sich
die Wendung zur Gemeindepé&dagogik.

Als einen wesentlichen Ertrag kann man festhalten, daB (anders als
in manchen dialektisch-theologischen Bildungmodellen) Glaube und Ler-
nen in ein positives Verhaltnis gesetzt werden: Christlichen Glauben gibt
es nicht ohne Lernprozesse. Gleichwohl gilt: Lernprozesse bewirken fir
sich allein noch keinen christlichen Glauben. Damit ist festgehalten, daB
der Glaube nicht einfach Ergebnis eines Lernprogrammes sein kann
(Glauben kann man nicht lernen, er ist ein Geschenk). Zugleich ist aber
auch deutlich, daB der Glaube des Lernens bedarf (Der Glaube ist ein
LernprozeB). In diesem Sinne kdnnen wir von »Glaube als Geschenk
und als LernprozeB« reden. (Zum Ganzen vgl. G. Adam/R. Lachmann,
Was ist Gemeindepadagogik? 1987, S. 33—47).

2.5.2. Vom Konfirmandenunterricht zur Konfirmandenarbeit

Im terminologischen Wandel vom Begriff »Konfirmandenunterricht« zur
Formulierung »Konfirmandenarbeit« wird der Ertrag der Reformdiskus-
sion und -praxis sichtbar, wie sie sich jetzt auch in dem vom Co-
menius-Institut herausgegebenen »Handbuch fiir die Konfirmandenar-
beit« (1985) niedergeschlagen haben. Dabei geht es nicht darum, nur
einen Begriff gegen einen anderen auszutauschen, sondern die Wende
zur Gemeindepadagogik und im Lernverstéandnis zu realisieren. Tut man
das, kann man ruhig weiterhin den gelaufigen Begriff Konfirmanden-
unterricht verwenden.

War friher Konfirmandenunterricht im Wesentlichen am schulischen
Lernen und seinen Mdglichkeiten orientiert, so hat jetzt das Fragen
danach eingesetzt, was das Spezifische des Lernens am Lernort Ge-
meinde darstellt. (Dazu ausfihrlicher: G. Adam 1986).

Die vielschichtigen Beziehungen der didaktischen Orte Familie, Schule
und Gemeinde sind erst in Ansatzen geklart, aber sicher ist, daB nur
in der gegenseitigen Ergénzung der Lernorte der ProzeB des »Glau-
ben-Lernens« angemessen beschrieben werden kann. Die Familie hat
es primar mit der Kategorie des Umgangs zu tun, in ihr wird der Um-
gangsstil im Blick auf Religion und Glaube gepragt. Die Schule hat
ihren priméren Schwerpunkt im Blick auf die Information und Interpreta-
tion der biblischen Uberlieferung sowie in der Interpretation von Er-
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fahrungen allgemeiner Art. Die Konfirmandenarbeit ist demgegenuber
starker von der Kategorie des Erfahrens, des gemeinsamen Feierns,
des konkreten Vollzuges und Handelns her zu konzipieren. Die friher
einmal nahezu ausschlieBliche Orientierung des Konfirmandenunterrichts
am Katechismus und die damit einhergehende Konzentration auf die
kognitive Seite des Lernens ist durch die Entwicklung der letzten zwei
Jahrzehnte erweitert worden im Blick auf einen ganzheitlichen Zugang.

In diesem Zusammenhang gilt es auch zu realisieren, da Lernen im
Konfirmandenunterricht nicht nur auf den Unterricht bezogen zu ver-
stehen ist, sondern daB zu dem Curriculum, wie es sich in gedruckten
Unterrichtsmaterialien und Lehr- sowie Arbeitsblichern niederschlagt,
die christliche Gemeinde in der gegenwartigen Gesellschaft als Curri-
culum hinzukommt. Die Worte und Handlungen von Eltern und Er-
wachsenen sind Lehrplan. Die Lebensvollziige einer christlichen Ge-
meinde in Gottesdienst, Gebetspraxis der einzelnen, Kasualhandlungen,
im Engagement bei Aktionen, in diakonischen Aktivititen usw. sind
Curriculum. Aber auch die Unterrichtenden (s. 0. 1) sind Curriculum.
Sie sind nicht nur Lehrer, sondern auch personale Reprasentanten der
Sache, die sie vertreten.

3. Zur Didaktik der Konfirmandenarbeit

3.1.Einfiihrendes

Die Konfirmandenarbeit wei3 sich, wenn sie die seit Mitte der 60er
Jahre gewonnenen Einsichten realisiert, dem Evangelium wie den Kon-
firmanden/innen verantwortlich. Daher gilt es in doppelter Weise zu
fragen, was vom Auftrag der Kirche her wesentlich und unverzichtbar
ist und welche Erfahrungen und Fragestellungen der Konfirmanden/
innen aufzunehmen sind, damit ihnen die Bedeutung des Evangeliums
in ihrer Lebenswelt deutlich werden kann. H. B. Kaufmann (1969, S. 241)
hat diesen Sachverhalt in zwei didaktische Leitfragen gefaBt:

(1) Welche Inhalte, Aspekte, Funktionen usw. des Feldes ,Leben der
Kirche’ sind fir die Kirche bzw. fir die Gemeinde und ihren Auf-
trag in der Welt konstitutiv, so daB sie auch im Lehrplan des Kon-
firmandenunterrichts reprasentativ sein missen?

(2) Welche Erfahrungen und Fragestellungen der jungen Menschen
mussen aufgenommen bzw. erdffnet werden, damit sie innerhalb
ihrer eigenen Lebenswelt den Anspruch des Glaubens vernehmen
und ihm entsprechen kénnen?

Dabei geht es in der Konfirmandenarbeit um eine Begegnung der Kon-
firmanden mit dem christlichen Glauben im Sinne einer ganzheitlichen
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Kommunikation. Hier gibt es notwendigerweise unterrichtliche Phasen
im Sinne schulischen Lernens, aber Lernen ist nach den bisherigen Aus-
fihrungen im Ganzen zugleich umfassender zu sehen. Die folgenden
Grundkategorien des Erfahrens und Lernens kdnnen hilfreich sein, um
verschiedene Lernwege zu erkennen (vgl. H. B. Kaufmann 1969, S. 245f.).

— Gemeinsames Leben in Gemeinschaft und Gruppe
durch Fahrten, Fest- und Feiergestaltung, Freizeiten, Arbeitsgemein-
schaft, Andachten;

— Teilnahme an den Lebensformen der Gemeinde
durch aktive Beteiligung an Gottesdienst und Gemeindebefragung;

— Begegnung mit erwachsenen Christen
durch Gastreferenten, Mitwirkung von Eltern und anderen Mitarbei-
tern; Besuche von Gemeindetagen, o. &., biographische Inter-
views;

— Anleitung zum unterscheidenden Verstehen biblischer Texte
durch Bibelunterricht, gemeinsame Predigtvorbereitung und kreativen
Umgang mit biblischen Texten;

— Exemplarische Einfuhrung in das Verstdndnis von Bekenntnissen,
Symbolen und Gottesdienstformen
durch Unterricht, durch gemeinsame Vorbereitung und Durchfiihrung
von Gottesdiensten;

— Erkundung gegenwartiger Wirklichkeit mit dem Ziel, den jungen Men-
schen die Bewaltigung dieser Wirklichkeit im Horizont des Glaubens
zu ermdglichen
durch themenorientierten Unterricht, der angegenwartige Erfahrungen,
Dokumenten und Zeugnissen anknlipft;

— Orientierung Uber Herkunft, Gestalt und Aufgaben der christlichen
Kirche, Uber das Neben- und Miteinander der Konfessionen und Re-
ligionen
durch Auswertung von Beobachtungen und Erfahrungen bei Erkun-
dungsgéangen, Begegnungen mit Einzelnen/Gruppen anderer Konfes-
sionen;

— Wahrnehmung von Aufgaben und Diensten gemeindlicher und ge-
sellschaftlicher Diakonie
durch Konfirmandenpraktika, gesellschaftliche Arbeitsvorhaben.

3.2. Ziele und Inhalte der Konfirmandenarbeit

Doch was bedeuten die bisherigen Ausfuhrungen fur die Frage der Ziele
und Inhalte? GewiB: es gibt keinen Einheits-Lehrplan fir alle Gemein-
den. Dazu sind die Situationen zu unterschiedlich. In der Moglichkeit
zu flexibler Gestaltung liegt ja eine groBe Chance. Gleichwohl heif3t dies
nicht: es herrscht die totale Beliebigkeit. Vielmehr lassen sich eine Reihe
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von gemeinsamen Aspekten festhalten, ein verpflichtender Kernbereich
herausstellen, wie er fir den Bereich der bayerischen Landeskirche
in der »Bekanntmachung zum Konfirmandenunterricht« (Amtsblatt 1978,
S. 18) mit Taufeinfihrung — Abendmabhlsvorbereitung — Gemeindele-
ben — Verantwortliches Leben als Christ in der Welt und Beichtein-
fihrung sinnvollerweise formuliert worden ist. Dazu kommen die Wahl-
themen.

Auch wenn es mir problematisch erscheint, Luthers KI. Katechismus
einfach zum Lehrbuch der Konfirmandenarbeit zu machen, bin ich der
Ansicht, daB3 die Hauptsticke des Kl. Katechismus den Horizont fir die
inhaltlichen Schwerpunkte bilden. Damit ist Uber die Art und Weise der
Konkretisierung noch nicht allzuviel gesagt (vgl. dazu 3.3.1.).

Die Ziele der Konfirmandenarbeit sind nur in einem Bindel von mehre-
ren Zielbestimmungen formulierbar. W. Flemmig/l. Lukatis haben fir
einen Fragebogen einmal folgende Ziele zusammengestellt (vgl. Co-
menius-Institut 1985, S. 311). Ich halte die Zusammenstellung fir das
Abklaren der eigenen Schwerpunkte hilfreich:

Der Konfirmandenunterricht hat das Ziel,

— das geistig-geistliche Leben der Konfirmanden zu wecken, ihren
Taufunterricht nachzuholen und sie auf das Abendmahl vorzuberei-
ten;

— denJugendlichen Kenntnisse lber den Glauben zu vermitteln;
die Konfirmanden zum kritischen Denken lber den Glauben und zur
Emanzipation anzuleiten;

— daB die Jugendlichen erfahren und erkennen, was es heiBt, als Christ
in unserer Zeit zu leben;

— die Jugendlichen in das Leben der christlichen Gemeinde einzu-
uben;

— mit den Konfirmanden modellhaft junge Gemeinde zu leben;

— die Konfirmanden zu verantwortungsvollem sozialen Handeln anzu-
leiten;

— die Konfirmanden zum Nachdenken Uber ihre eigenen Lebensfragen
anzuleiten und sie in der kritischen Phase der Pubertdt zu be-
gleiten.

Welche Ziele sind lhnen wichtig? weniger wichtig? unwichtig? Was ist
zu ergénzen? — Im Ubrigen ist es hilfreich, wenn man sich einen dop-
pelten Zielhorizont setzt, indem man ein Minimalziel setzt, das man in
jedem Falle erreichen will, und sich ein Maximalziel vornimmt, das das
optimale Ziel darstellt.

Als Minimalziel ist m. E. festzuhalten, daB den Jugendlichen Bibel, Kir-
che und christlicher Glaube durch die Konfirmandenarbeit nicht verleidet
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werden sollen, daB die Jugendlichen ermutigt werden, sich ihren
eigenen Fragen zu stellen, uber ihr Leben nachzudenken, und daB sie
zumindest eine Ahnung und einen Eindruck davon erhalten, daB christ-
licher Glaube etwas dazu anzubieten hat.

Maximalziel kann sein: die groBtmogliche Aufgeschlossenheit fir, die
Bereitschaft zu und der Wunsch nach einem Leben in der Nachfolge
Christi.

Zum Ende dieses Abschnittes seien noch zwei Entwirfe zur Frage der
Ziele und Inhalte wiedergegeben, um auch konkret zu werden. W.
Flemmig (1985) bezeichnet als Aufgabe des Konfirmandenunterrichts:
»Erfahren und erkennen (lernen), was es heiBt, als Christi in unserer Zeit
zu leben«, Er ordnet die Inhalte der Konfirmandenarbeit drei Bereichen
zu und formuliert dafiir jeweil besondere Teilziele (1985, S. 278):

(Bereiche)

Gemeinde und Kirche als
als Ort christlicher Le-
bensgestaltung

Lebenswelt und Erfah-
rungsfelder des Konfir-
manden (individuell und
sozial)

Biblische Uberlieferung
und christliche Traditionen

(Ziele)

Lernen, das Christliche in
den LebensauBerungen
der Kirche zu entdecken
und zu verstehen, um zu
erproben, worin ihre Hilfe
fur das Leben besteht.

Lernen, seine Verantwor-
tung fir sich selbst und als
soziales Wesen in Konfron-
tation mit dem Evangelium
zu entdecken und zu ver-
stehen, um mutig und zu-
versichtlich sein Leben zu
gestalten,

Lernen, die Botschaft des
Evangeliums in den Uber-
lieferungen der Kirche zu
entdecken und zu verste-
hen, um als Christ begrin-
det denken und handeln
zu konnen.

(Inhalte)
Abendmahl
Gottesdienst
Kirche

Gebet
Tod und Leben

Freundschaft-Gruppe
Autoritat-Familie
Vorurteile-Gerechtigkeit

Vorbilder-Leitbilder
Gliick und Leid

Jesus Christus

Bibel
Begeisterung-Heilige-
Heiliger Geist
Schépfung und
Naturwissenschaft

K. Wegenast formuliert folgende Ziele fur die Konfirmandenarbeit (Kon-
firmandenunterricht und Konfirmation, 1987, S. 335f.).

Der Konfirmandenunterricht soll

— dem Jugendlichen dabei helfen, in eigener Entscheidung und mit
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Grinden uber seine Zugehdrigkeit zur Kirche und christlichen Ge-
meinde zu befinden;

— ihn einfuhren in die Kirche als Lebens- und Dienstgemeinschaft
mit mannigfachen Problemen, Spannungen, Konflikten, aber auch
mit groBen Chancen und einer VerheiBung, die Mut macht;

— den Jugendlichen einfuhren in die Tradition des Glaubens, ihre
spezifische Sprache und ihre Eigenschaft, bestimmte Erfahrungen
von wirklichen Menschen widerzuspiegeln — hier geht es um die
sprachliche Kompetenz des Jugendlichen;

— ihm Gemeinschaft in der Gruppe ermdglichen, in der viele sich
daheim fiihlen konnen;

— ihn dazu befahigen, seine Fragen und Anfragen, Angste und
Hoffnungen in der Auseinandersetzung mit dem Glauben und seinen
Traditionen zu bedenken.

Diesen Zielen entsprechen drei Hauptinhalte:

— Die Kirche als Ort christlicher Lebensgestaltung in Fest und Feier,
in Taufe und Abendmabhl, in Diakonie und sozialer Arbeit, im Ein-
satz fur den nahen und fernen N&chsten und in der Begleitung in
schwierigen Lebenslagen, kurzum, in Verkindigung, Diakonie und
Gemeinschatt,

— der Erfahrungsbereich des Konfirmanden im individuellen, interper-
sonalen und sozialen Leben im Lichte sowohl des Evangeliums als
auch analytischer Bemuhungen,

— christliche Uberlieferung aus Bibel und reformatorischer Lehre; hier-
her gehdren auch die kritischen Anfragen des Jugendlichen und der
Versuch, dem Glauben heute neu Ausdruck zu verleihen.

Zur weiteren Konkretisierung seien im folgenden zwei Beispiele fur die
Gesamtplanungen der Konfirmandenarbeit vorgestellt (3.3.). In einer Zeit-
schrift mit dem Titel Homiletisch-liturgisches Korrespondenzblatt er-
scheint es mir angemessen, sodann einige Einzelplanungen zu den
Themen Gottesdienst, Taufe, Abendmahl und Singen einzubringen.

3.3. Gesamtplanung: Zwei Beispiele

Von H. Reimer und H. Reller wurde in Verbindung mit einer Arbeits-
gruppe 1981 ein »Buch flr Konfirmanden« herausgegeben, das den Ti-
tel tragt:

3.3.1. Leben entdecken

Das Buch ist im thematischen Horizont von Luthers Kl. Katechismus
konzipiert. G. Fahndrich berichtet, wie sie damit arbeitet: Zu Beginn der
Konfirmandenzeit gibt sie den Konfirmanden/innen das Buch in die Hand
mit der Bitte:
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»Schaut euch das Buch an und schreibt bis zu drei Themen auf, die ihr im
Laufe der Konfirmandenzeit gerne besprechen mdchtet. Begrindet eure Wahl.«

Und das sind die Themen, die an der Spitze liegen: Was ist der Mensch wert
(Von der Schopfung): Was bin ich wert? Kann man das wirklich ausrechnen?
Kann man mich wirklich bezahlen? Kann mich vielleicht sogar einer kaufen, wenn
er viel Geld hat? Ich mdchte etwas wert sein, was es nicht fur Geld gibt.

Versager haben eine Chance (Vom Wollen und Kénnen): Wenn man was ganz
falsch macht, was ganz Schlimmes, dann hat man fast nie mehr die Chance,
den Fehler wieder gut zu machen oder zu beweisen, daB man kein Ver-
sager ist.

Ich mocht’, daf3 einer mit mir geht (Von Jesus Christus): Weil man allein nicht
so mit den Problemen fertig wird. Weil man zu zweit mehr SpaB hat.

Das Leben feiern (Vom Abendmahl): Man sollte das Leben auch ausniitzen und
nicht so gehen lassen. Ich finde besser, man solite mal feiern und sich amusieren.
Denn man lebt nur einmal.

Keiner geht verloren (Vom Sterben und Tod): Ich habe Angst vor dem Tod. Da
driber redet keiner. Ich mdchte auch wissen, wie es weiterlduft mit mir. Und
last not least wird als Wunschthema immer wieder die Gottesfrage genannt: »Weil
ich nicht an ihn glauben kann; weil man ihn nicht sehen kann. Wie kann etwas
wichtig sein, das ich nicht sehen kann.« G. Fahndrich, 1986, S. 10).

Es ist bemerkenswert, in welcher Weise hier zentrale theologische The-
men und das Suchen und Fragen der Jugendlichen miteinander in Ver-
bindung kommen.

An anderer Stelle fiihrt G. Fahndrich weiter aus, wo Bezugspunkte sind,
die es ermdglichen, daB die zentrale Aussage von der Rechtfertigung
des Gottlosen und das Fragen der Jugendlichen aufeinander bezogen
werden kdnnen:

»Kinder haben ein sehr formales Gerechtigkeitsverstandnis, und sie haben unge-
heure Schwierigkeiten, sich davon zu I6sen. Alles, was aus der Reihenfolge Ver-
gehen-Strafe heraustritt, gilt als Verunsicherung oder wird als Verunsicherung
erfahren und moglicherweise als Schwache ausgelegt. Das bedeutet nicht, da3
erst mit 13-14 Jahren Grundsteine zum Versténdnis von Gnade und auch vom
Glaubensbekenntnis, daB der Gottlose vor Gott gerechtfertigt wird und ist, ge-
legt werden konnen, wichtig ist, daB schon Kinder Erfahrungen machen von
Vergebung, von Gnade, von Barmherzigkeit. Doch geht es in diesem Zusam-
menhang um die Frage, wann junge Menschen in der Lage sind, damit be-
wuBter, differenzierter und auch in Ansatzen mit kognitiver Einsicht umgehen zu
kénnen. Dieses geschieht intensiv im Jugendalter. In dem Augenblick, wenn
junge Menschen zum ersten Mal bewuBt die Erfahrung machen, daB sie das
Gute wollen und das Bdse tun, daB sie die Erfahrung von Schuld machen, ohne
sich konkret der Schuld bewuBt zu sein, was auch an die Entwicklung der
Sexualitdt gebunden ist, erst dann kann bewuBter, eindeutiger die Mdglichkeit,
den Glauben an die Rechtfertigung ohne Leistung allein aus Glauben, die Recht-
fertigung des Gottlosen ohne Ansehen der Person, zu einer Botschaft werden,
die Mut macht, die Hoffnung gibt, die nicht verzweifeln 1aB3t, auch wenn das eigene
Bemihen immer wieder dem Versager begegnet.« (G. Fahndrich 1985, S. 23).
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Weitere Ausarbeitungen zur Frage, wie man das Konfirmandenbuch
»Leben entdecken« in der Konfirmandenarbeit verwenden kann, finden
sich in dem Werk von H. G. Maser/H. G. Reimer, Lebendige Konfir-
mandenarbeit, Glitersloh 1985.

3.3.2. Modell Klaus Wegenart

Eine der Schwierigkeiten bei der Planung von Themeneinheiten besteht
immer wieder darin, wie man die vielféltigen Aspekte und Gesichts-
punkte einander sinnvoll zuordnen kann. In einem Handbuch »Kirch-
licher Unterricht«, das von der Ev.-ref. Kirche des Kantons Bern in der
Schweiz im Jahre 1984 herausgegeben wurde, findet sich ein interes-
santes Planungsraster, das mir flr die Strukturierung von Themen hilf-
reich erscheint. Fur den Unterricht sollen bei jedem Thema folgende
funf Hinsichten berucksichtigt werden:

1. die Urkunden des Glaubens

2. die Praxis der Kirche

3.a. das verantwortete Leben im personlichen Bereich
3.b. das verantwortete Leben im Blick auf die Welt

4, die Gemeinschaft.

In der Behandlung werden dann einzelne Themen schwerpunktmaBig
einem dieser Sektoren zugeordnet sein, aber es ist sicher bedenkens-
wert, jedes Thema neben der grundsatzlichen didaktischen Fragestel-
lung, was vom Auftrag der Kirche her wesentlich und grundlegend und
was fur die Konfirmanden/innen und ihr Leben relevant ist, zugleich
nach diesen finf Sektoren hin zu bedenken. Klaus Wegenast hat in
der genannten Veréffentlichung auf S. 32—-34 folgenden Vorschlag flr
eine Anordnung der Inhalte unterbreitet (S. 32—34). Dabei sei darauf
hingewiesen, daB der letzte Sektor »Gemeinschaft« nur angedeutet ist
(vgl. den Einstieg und die Hinweise im vorletzten Absatz, der auf »Die
Kirche als Ausdruck der Gemeinschaft« eingeht).

Einstieg

Zu denken ist da an ein Erlebniswochenende mit spirituellen und intensiv
gemeinschaftsbildenden Akzenten (gemeinsames Essen, gemeinsames
Nachdenken, Meditieren und Beten, Kennenlernspiele etc.).

Ur-Kunden
Einflhrung in die Bibel

Kirche
Kirchengemeinde — Kirche

Personlicher Bereich / Kirche
Musikhéren, Musikerleben, Singen (viel Praxis und viel Erlebnis!)
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Personlicher Bereich / Welt
Krankheit / Leiden

Ur-Kunden / Personlicher Bereich
Glauben / Vertrauen / Bekennen
Schuld und Vergebung

Kirche
Kirchenjahr als Festkreis und als »Akzentlieferant« fiir den Alltag

Personlicher Bereich
Lebenssinn

Welt / Personlicher Bereich / Urkunden
Frieden

Ur-Kunde (im Horizont der Anfragen der Jugendlichen und mdglicher
Erfahrungen)

— Die Frage nach Gott

— Schopfung / Menschenbild

— Jesus Christus

Kirche

— Gottesdienst

— Taufe / Abendmahl
— Schuld / Vergebung

Personlicher Bereich / Kirche / Welt
— Leben / Sterben / ewiges Leben (Hoffnung)
— Liebe / Partnerschaft / Ehe

Der Stoffplan ist so aufgebaut, daB Lehre (Gott / Geschdpf / Gefallenes
Geschopf / Erlésung / Christologie / Hoffnung /Heiliger Geist) als Form
der Verantwortung des Glaubens im Horizont der Lebenswirklichkeit des
Schiilers zu verantworten ist.

Die Kirche als Ausdruck der Gemeinschaft der Christen untereinander
und mit ihrem Herren ist gleichsam ein 2. Akt in diesem Lehr/Lern-
prozeB. Hierher gehdren Gottesdienstvorbereitungen der Konfirmanden
unter der Bedingung, daB auch ihre eigenen Probleme des Glaubens
und Lebens zur Sprache kommen kdnnen, ebenso wie Mitarbeit in der
Diakonie.

In der Einheit »Liebe / Partnerschaft / Ehe« liegt eine Mdglichkeit vor,
den Glauben in einem Handlungsbereich zu bewahren und argumentativ
zu verantworten.
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4. Gottesdienst als Thema

Wie bereits angedeutet, erscheint es mir angemessen, im Rahmen die-
ser Zeitschrift auf solche Einzelthemen noch etwas ndher einzugehen,
die sich auf den Bereich des gottesdienstlichen Vollzuges beziehen. Ich
mochte daher das im letzten Abschnitt genannte Planungsraster mit
seinen 5 Sektoren verdeutlichen an folgenden Themen:

Gottesdienst
Singen / Musik
Taufe
Abendmahl.

Es hat mich immer wieder lberrascht, wie wenig explizit die Frage der
Predigt in den Modellen und Lehrplanen fir die Konfirmandenarbeit an-
gesprochen wird. Ich halte diese Frage zentral fur eine Kirche, die sich
im reformatorischen Sinne versteht. Daher begruBe ich es, da im Mo-
dell »Gottesdienst« ausdricklich vorgesehen ist: »Gemeinsame Predigt-
vorbereitung«. Ich halte es fur unabdingbar, daB zumindest einmal in
der Konfirmandenzeit mit den Konfirmanden/innen der Weg zur Pre-
digt in einiger Ausfuhrlichkeit gemeinsam beschritten wird. Erfreulicher-
weise kann ich zur Sache auch auf ein ausflihrlicheres Beispiel ver-
weisen: P. Engel, Bibel auslegen — Predigt machen. Konfirmanden gehen
den Weg von einem biblischen Text bis zur Predigt (1983).

Auch im Blick auf die Frage der Taufe sollte die Predigt beachtet wer-
den. In dem Modell »Taufe« stecken in dem Bereich »Leben im per-
sonlichen Bereich« und »Gemeinschaft« entsprechende Gesichtspunkte.
Ich meine aber, daB man hier noch etwas mehr tun sollte. Da die
Tauffrage sinnvollerweise nicht als »Trockenkurs« zu behandeln ist,
sondern in Verbindung mit der Teilnahme an einem Taufgottesdienst,
kann eine der Aufgaben und Besprechungspunkte darin liegen, daB
man erortert: Was hat die Taufpredigt eigentlich zugesagt? Ich halte es
personlich sogar fir legitim, vor dem Taufgottesdienst die explizite
»Beobachtungsaufgabe« zu stellen: Achtet doch bitte darauf, was die
Taufpredigt zusagt.
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Die einzelnen
Elemente des ref.

6?2
Gottesdienstes.
: A 2,42ffF
Bibel: P9 < Was ist damit gemeint?
o Psalmen 100, 117,
Wie beteiligen wir uns an
o 121 usw. ihnen?
& : - -
Liturgie :::fstzziehbend - Andere Gottesdienstformen in
der Christenheit: rdm.-kath.
Hymnen
Eingangsworte Messe - Quaker
gang - Sinn des Gottesdienstes:
Gebete

Segensworte wozu feiern wir ihn?
- Go di a Bild Taufstein

Lieder aus Kirchengesangbuch ttesdienstraume, er, *au ‘
Orgel usw.

und K aya - Gottesdienst an Radio und
Fernsehen

GoTTES-
DIENST

Ist persdnliche Besinnung

nétig?

3, Wie kann ich mich besinnen?

- Persdnliche Besinnung und
gemeinsame Andacht

- Wie bereite ich mich auf de
Gottesdienstbesuch vor?

- Schwierigkeiten mit dem

Gottesdienst (Verpflich-

tung zum Gottesdienst-

besuch)

Eindben persdnlicher Besinnung
(Bildmeditation)

- Miteinander still sein, 4

meditieren, zusammentragen

- Gemeinsame Predigtvorbereitung
- Miteinander einen Gottesdienst
gestalten, mitwirken (auch
neue Formen)

w9

Gottesdienst und
Dienst am Mitmenschen
in der Welt.

Um was beten wir miteinander?

; 1
‘™ Blick sur gie W'

SEKTOR | THEMA IM LEHRPLAN DER SCHULE (FACH R/L) SCHULJAHR

3 Evangelisch und katholisch
3 Der Sonntag




Musik und Lied X
o im Gottesdienst oy
- Gesang, Instrumente, [- Kennenlernen wichtiger
3 Spiel und Tanz im AT{ kirchenmusikalischer
&ﬁ - Psalmen als Ausdruck des Werke (Ausschnitte)
Lobes, der Freude, der - Komponisten und ihre Werke
N Trauer und der Bitte - Dichter und ihre Lieder
- Musik und Gesang in der alten J- Verschiedene Formen des christ-
christlichen Kirche lichen Liedes (Hymnus, Oratorium,
- Eph. 5,15 - 21 Messe, Gemeindelied usw.)
- Gestalten aus der Geschichte der - Kirchenchor-Jugendchor-Gemeinde
Kirchenmusik - Das Kirchengesangbuch
- Die Orgel (Aufbau, Funktion im
Gottesdienst) ’
Musik und

Lieder in der
Gruppe: Hdren, Singen,

Bewegen, Spielen SINGEN - Musik und Lieder, die meine
- Lieder und Musik als Medita- MUSIK Gefihle ansprechen

tion und Gebet 4 3a - Musik und Lieder in verschie-}
- Einiben von alten und neuen denen Situationen meines Le-

bens
- Warum ich (nicht) singe oder
(nicht) musiziere
Ich und mein Instrument

Kirchenliedern

- Mit einfachen Instrumenten bi-
blische Texte improvisatorisch
vertonen; Gefihle und Stim-
mungen wiedergeben (Orff-
Instrumentarium)

- Lieder und Musik der
Jungen im Gottes-
dienst

e T

- Das Lied als Weg
zum andern

- Lieder und Musik als
Bricken dber sprachliche,
rassische und nationale
Grenzen hinweg

- Alte und moderne Lieder als Aus-

drucksformen des Glaubens und

Erlebens

; t
m Blick et die W

SEKTOR | THEMA IM LEHRPLAN DER SCHULE (FACH R/L)_ SCHULJAHR




¢
& y ~ Taufe Jesu (Mk. 1,9f) Warum taufen?
(\6 - Taufe und Mission - Formen der Taufe (Kinder-,
‘*‘) (Matth. 28,18ff.) Erwachsenen-, Nottaufe)
N - Taufe in der frihen Christen-|- Symbole (Wasser, Benetzen,
heit (Apg. 8,26ff, 16,13ff) Taufformel)
- Tauflieder - Patenamt

- Taufe und Konfirmation

Ich bin angenommen, Christus

steht zu mir

8a - Ich gehdre zur Gemeinde

- Mein Name - was bedeutet er
mir?

- Wer bin ich?

- Ich fihle mich allein und

suche Geborgenheit

- Gesprach mit Eltern, die ihr
Kind taufen lassen

- Meine Klasse - eine Gemein- 4

schaft?

- Vorbereitung und Mitwirkung

bei einem Taufgottesdienst

- Vor Gott sind
alle gleich

(Menschenrechte) éb
- Ich entfalte meine \0\
Stérken in der Gemein- &

schaft/andere missen meine

Schwachen ertragen

- Als Kind getauft, als Jugendlicher
unerwinscht und ausgenidtzt!

(Generationenproblem, Freizeit, Drogen)

'} {
‘m Blick syt die We

SEKTOR THEMA IM LEHRPLAN DER SCHULE (FACH R/L) SCHULJAHR
1 Die ersten Christengemeinden (Philippus tauft, Apg. 8) 6
2 Evangelisch - katholisch 5
3a Leistung und Anerkennung 5
3b Freizeitgestaltung 7
3b Suchtmittel helfen nicht 8
3b Menschen haben Rechte 9
3b Arbeit (Was ich kann, was ich nicht kann) 8




~ Abendmahlsberichte - Abendmahlsgerite in der

- Mark. 6,30ff und Par. Kirche
(Speisung der 5000) - Verschiedene Formen von

- Abendmahlslieder Abendmahlsfeiern
- Bildnerische Darstellungen - Oekumene: kath. Messfeier;
(zB Konfbilder von Leonardo, liturgische Musik der Ostkirche

Fries, aus Nicaragua usw.) - Versdhnung am Abendmahlstisch
(Etienne Bach)

- Schuld und Vergebung
3, - Ich brauche Gemeinschaft
- Der Familientisch: Gemein-
schaft oder .....
- Danken - Teilen - Empfangen

ABENDMAHL

- Gemeinschafts- und Agape-
feiern in der Klasse 4

- Gemeinschaft ohne Aussen-

seiter und Sindenbécke

- Brich dem Hungrigen
dein Brot
- Brot fir Bridder

‘m Blick aut die W°

SEKTOR | THEMA IM LEHRPLAN DER SCHULE (FACH R/L) SCHUL JAHR
1 Leiden, Tod und Auferstehung Jesu 5
3b Die Schweiz und die Dritte Welt
9

Biblische Motivation

4 Aussenseiter




5. Schluf3bemerkungen

Es sei noch einmal festgehalten: die Konfirmation ist eine freie Schop-
fung der evangelischen Kirche, kein von der Bibel gebotenes Sakra-
ment. Die unterschiedlichen Motive (u. a. Abendmahlszulassung, erster
Abendmahlsgang, Taufbestatigung, Einstimmen in das Bekenntnis der
Gemeinde, AbschluBgottesdienst des Konfirmandenunterrichts, Kasual-
handlung am Ubergang in die Erwachsenengemeinde) verbinden sich
in der Praxis, wobei theologische und nichttheologische Faktoren zu
bedenken sind und ineinandergreifen.

Das theologische Verstandnis der Konfirmation bestimmt sich zundchst
von der Zuordnung zu Taufe und Abendmahl. Nach evangelischer Auf-
fassung erganzt die Konfirmation die Taufe nicht und vermittelt keine
neue, weiterfiihrende Gnade. Konfirmation ist vielmehr Taufgedé&chtnis,
eine Flrbitte- und Segenshandlung in einem bestimmten Lebensab-
schnitt unter dem Zuspruch des Evangeliums. Die Frage des Konfir-
mandengeltbdes bleibt nach wie vor schwierig. K. Frér hatte seinerzeit
den Ertrag der Diskussion um diese Frage in folgendem Satz zu-
sammengefaBt: »Es widerspricht dem reformatorischen Versténdnis des
christlichen Lebens, wenn von den Konfirmanden ein ,Gellubde’ verlangt
wird, in dem sie Uber ihr kiinftiges Leben vorausgreifend und vorweg-
nehmend verfugen.« (K. Fror, 1959, S. 197). DaB Konfirmanden nach
MaBgabe ihrer Einsicht in das Bekenntnis der Gemeinde miteinstimmen
koénnen, ist eine andere Sache und bleibt davon unberihrt. (Zur Sache
insgesamt sei aus Platzmangel verwiesen auf G. Adam, 1984, S. 64—
68). Der Konfirmationsgottesdienst will in seinem Kern das Angenom-
men-Sein des einzelnen des Jugendlichen in der ganz persénlichen Zueig-
nung (Nennung des Namens, Segnung, Handauflegung, Konfirmations-
spruch) erfahrbar machen und durch die Furbitte den weiteren Lebensweg
unter Gottes Schutz stellen.

Die gegenwartige Chance und Problematik von Konfirmandenunterricht
und Konfirmation liegen in der volkskirchlichen Situation und ihrer Pra-
xis der Kindertaufe begrindet. In der Konfirmandenarbeit gilt es, die
Jugendlichen in ihrer Situation als Pubertierende ernstzunehmen und
ihnen das Angebot zu machen, christliche Gemeinde erfahren zu kén-
nen und darlber nachzudenken, welches Angebot christlicher Glaube
fur das eigene Leben darstellt. In unserer volkskirchlichen Situation
kann dies m. E. nur im Rahmen eines doppelten Zielhorizontes ge-
schehen — mit dem Minimalziel, den Jugendlichen Glaube und Kirche
nicht zu verleiden — und mit dem Maximalziel, dem einzelnen eine
moglichst tiefe Erfahrung des christlichen Glaubens zu vermitteln. Die
Konfirmandenarbeit dient der Kommunikation zwischen dem Evangelium
als dem Angebot jener Freiheit, die Christsein meint, fur die Konfir-
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mandinnen und Konfirmanden. An der vorhandenen Spannung, daB man
sich einerseits gerne konfirmieren 1aBt und daB der Unterricht anderer-
seits unter Motivationsmangel leidet, wird erkennbar, daB der Konfir-
mandenunterricht heute unterwegs ist von einer ehemals innerkirch-
lichen Sozialisationsagentur zu einem missionarischen Angebot der
christlichen Gemeinde in einer volkskirchlichen Situation in einer saku-
larisierten Gesellschatft.
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