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Anlage

Religionsunterricht - Chancen und Grenzen
innerhalb der Aufgabe religioser Bildung

Viele Diskussionen um die Berechtigung des
Religionsunterrichts, wie sie besonders heftig in
den Kirchen auf dem Gebiet der frilheren DDR
gefiihrt werden, verlaufen merkwiirdig zerfahren.
Unterschiedliche Ebenen und Gesichtspunkte
werden miteinander vermischt und verhindern eine
sachliche Kldrung. Die - berechtigten oder unbe-
rechtigten — Existenzprobleme mancher Kateche-
tinnen (und Katecheten), allgemeine Enttduschun-
gen iiber den Weg der Kirche nach der Wende
(Stichworte: Kirchensteuer, Militdrseelsorge), oft
verbunden mit Ressentiments gegen aus dem
westlichen Teil der Republik stammende Modelle
und Berater u. 4., iiberschatten die Debatte. Solche
und dhnliche Fragen und Probleme sind wichtig
und miissen diskutiert werden —im Zusammenhang
mit der Stellenplanung, der ekklesiologischen Vi-
sion und der kirchlichen Finanzhaushalte. Zwar
haben diese Themen indirekt mit der Einfiihrung
des Religionsunterrichts zu tun. Insofern ist es
verstandlich, daB sie zumindest emotional die Dis-
kussion umden Religionsunterricht mitbestimmen.
Doch diirfen sie sowohl aus schulpadagogischer
als auch praktisch-theologischer Sicht nicht be-
stimmend werden. Vielmehr muB die Forderung
der jungen Menschen das zentrale Anliegen der
Auseinandersetzung sein. Deshalb ist meine die
folgenden Uberlegungen bestimmende Konzen-
tration auf die padagogische Seite des Religions-
unterrichts sachlich zu rechtfertigen und nicht nur
eine Entlastung vonden eben genannten, viel Unmut
erzeugenden Fragestellungen. Erstineinemzweiten
Durchgang sollten die Ergebnisse meiner padago-
gischen Uberlegungen unter den berufs- und stan-
despolitischen sowie ekklesiologischen Fragestel-
lungen iiberpriift werden; allerdings darf eine solche
Uberpriifung auch nicht unterlassen werden, weil
in der religionspadagogischen Arbeit der Motiva-
tion der Lehrerinnen und Lehrer groBe Bedeutung
zukommt.

1. Bildung als pidagogischer Begriff mit theo-
logischen Implikationen

Beim Nachdenken iiber den Religionsunterricht
leitet mich der Begriff »Bildung«. In einem ersten
Schritt will ich kurz auf die formalen Griinde
hierfiir hinweisen. Daraufhin skizziere ich die
inhaltlichen Konturen des Bildungsbegriffs, wo-
bei ich in ihm eine — begriffsgeschichtlich erklr-

bare — Konvergenz padagogischer und christlich-
theologischer Inhalte aufzeigen mochte.

1.1. Da wir uns beim Religionsunterricht heute im
Bereich der Schule befinden, miissen Fragen, die
mit seiner Berechtigung zu tun haben, primir
padagogisch diskutiert werden; d.h. die verwen-
deten Argumente miissen — entsprechend der
Allgemeinheit und Offentlichkeit heutiger Schulen
—auf allgemeine Einsicht zielen und sich nicht auf
einen Binnenraum, etwa die Kirche, beschrinken.
Doch erfordert bei naherem Hinsehen die beson-
dere, verfassungsrechtlich im Grundgesetz Art.
7,3 festgelegte Konstitution des Religionsunter-
richts an 6ffentlichen Schulen, da die padagogische
Argumentation zugleich theologisch akzeptierbar
ist. Denn wie die auch fiir den Religionsunterricht
anzuwendende staatskirchenrechtliche Figur der
res permixta zeigt, iiberschneiden sich hier all-
gemein zugingliche und kirchliche Einsichten:
Zum einen hilt namlich der Staat auf Grund der in
Art. 4(Grundgesetz) garantierten Religionsfreiheit
den Religionsunterricht fiir verfassungsmaBig ge-
boten, zum anderen sieht er sich auf Grund seiner
weltanschaulichen Neutralitét nicht in der Lage,
ihn inhaltlich zu verantworten. Deshalb bittet er
hier die Religionsgemeinschaften zur Mitarbeit —
und dieses Angebot muB dann praktisch-theolo-
gisch gepriift werden.

1.2. Angesichtsdieser Rahmenbedingungen, denen
eine Argumentation zur Frage der Berechtigung
des Religionsunterrichts an 6ffentlichen Schulen
geniigen muB, bietet sich der Begriff der Bildung
an:

— Er ist ein zentraler padagogischer Begriff, der
sich vorziiglich zur Einheitsstiftung padagogischer
Unternehmungen eignet. Dies ist allgemein pada-
gogisch von groBer Bedeutung, weil die Isolation
der Schule von anderen Lebensvollziigen zuneh-
mend Probleme aufwirft, und gemeindepadago-
gisch, weil der Religionsunterricht in den neuen
Bundeslandern auf von den Gemeinden verant-
wortete und durchgefiihrte Bildungsangebote, vor
allem die Christenlehre und Konfirmandenarbeit
(und die »Junge Gemeinde«) trifft. Ein so weiter
Begriff wie »Bildung«erzwingt also eine Reflexion
der verschiedenen Lernorte auf ihren jeweiligen
Beitrag zur Forderung der Kinder und Jugendlichen.

— »Bildung« erlaubt einen direkten Anschluf an
friihere Uberlegungen von der Antike an und erhalt
dadurch interessante Konturen. Die in der Neuzeit
hervorgehobene Bedeutung des Subjekts fiir das
Bildungsverstindnis—das Bildungsgeschehen steht
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einer Subjekt-Objekt-Trennung entgegen —enthilt
durch das griechische Paideia-Verstindnis eine
politische Dimension, den bereits bei Platon auf-
weisbaren utopischen Horizont und weite ge-
schichtliche Uberlieferungen, anhand deren sich
Bildung (auch) vollzieht. Diese vier Elemente von
Bildung, die K. E. Nipkow herausarbeitete, stehen
einer theologischen Interpretation offen. Die pada-
gogischen Konsequenzen aus dem Subjekt-Sein
konvergieren mit denen der Rede von der Gott-
ebenbildlichkeit des Menschen; die politische Di-
mension ist gerade in diesem Jahrhundert fiir
theologische Reflexion unerldBlich geworden; die
utopische Dimension kann inhaltlich vom Reich-
Gottes-Verstdandnis des Neuen Testaments gefiillt
werden unddie Bedeutung der Tradition fiir Bildung
eroffnet Raum fiir den Anspruch des biblischen
Zeugnisses.

Auch neuere Profilierungen des Bildungsver-
standnisses (bei W. Klafki) angesichts aktueller
Problemlagen, wie seine inhaltliche Bestimmung
durch die »Schwellenprobleme«, Friedens- und
Umweltproblematik, Moglichkeiten und Gefahren
technisch-naturwissenschaftlicher und 6konomi-
scher Entwicklungen und das Nord-Siid-Gefille
erscheinen heutigen Christen vertraut. Die im
6kumenischen ProzeB formulierten Forderungen
nach Erhaltung der Schopfung, Frieden und Ge-
rechtigkeit beriihren sich hiermit unmittelbar. So
wird man aus theologischer Sicht die padagogi-
schen Bemiihungen um Bildung, verstanden als
Forderung »der Individualitit, Sozialitdt und Mit-
kreatiirlichkeit« von Menschen, nur begriien und

"unterstiitzen konnen.

— Diese Konvergenz verwundert nicht, wenn man
die Entstehungsgeschichte des Bildungsbegriffs
rekonstruiert. Meister Eckhart verwendete ihn wohl
alsersterund zwar zur Beschreibung des mystischen
Ereignisses. Bildung — zugleich die komplexen
lateinischen Begriffe forma und imago umfassend
— bedeutet bei ihm die Wiedergeburt des Men-
schen durch die Wiedergeburt Gottes in der Seele.
Schon hier tritt die Grundierung von »Bildung«als
eines Begriffs auBerhalb der menschlichen Ver-
fiigungsgewalt hervor. Und auch im folgenden
bleibt ihm sein schul- und kirchenkritischer Ak-
zent erhalten. Erst im 19. Jahrhundert droht dann
dasvonF. Nietzsche verspottete » Bildungsphilister-
tum« »Bildung«auf einen erstarrten Kodex von zu
behandelnden Inhalten zu reduzieren. Doch setzen
sichimmer wieder die oben genannten am Subjekt
orientierten, politischen und utopischen Elemente
durch. Bildung dient so letztlich der gegenseitigen

Verstiandigung, mit sich selbst, den Mitmenschen,
der Mitwelt und - so die Christen — mit Gott.

— Andere ebenfalls in der Padagogik gebrauchte
Begriffe wie »Erziehung«, »Lemnen« oder »So-
zialisation« entbehren héufig der kritischen Aus-
richtung des Bildungsbegriffs. Bei Erziehung droht
eine einseitige Beziehung von Erzieher zu Zogling,
beider das Subjektsein sowohl von Lehrer/Lehrerin
als auch Schiilerin/Schiiler zu verschwinden droht;
Sozialisation kann als eine affirmative Sozial-Wer--
dung und damit Anpassung an bestehende Ver-
hiltnisse verstanden werden; schlieBlich schwingen
bei »Lernen« behavioristisch orientierte Lernpsy-
chologien mit.

1.3. Dereben skizzierte Bildungsbegriff impliziert
nicht nur genetisch die religiose Thematik. Viel-
mehr basiert inhaltlich die Frage nach dem Bil-
dungssinn auf der nach dem Lebenssinn. Am Bil-
dungsbegriff ausgerichtete padagogische Bemii-
hungen konnen die Dimension des Grundes nicht
einseitig von der des Zieles dominieren lassen und
gebensoRaumfiirdieinder Religion thematisierten
Grundfragen des Menschen.

Spitestens dabei aber wird die Ebene bloer
Reflexion verlassen und es kommt die Ebene der
Lebensformen in den Blick. Denn die religiosen
Fragenkonnen, wennihr Anspruchernst genommen
wird, nicht (nur) distanziert bedacht werden,
sondern sie miinden in Fragen der Lebensgestal-
tung. Die immer wiederkehrende Forderung nach
»Religionskunde« droht diese im Sachgegenstand
religioser Bildung selbst liegende Dynamik zu
verfehlen, abgesehen vondemunterdiesem Signum
bereits firmierenden antichristlichen VorstoB im
Dritten Reich.

Besonders in einer Gesellschaft, in der bis vor
kurzem ein einheitlicher Lebensstil diktiert wurde
und die jetzt unvermittelt den Bedingungen
modernen westlichen Pluralismus ausgesetzt ist,
ist diese auf Praxis hinzielende Perspektive reli-
gioser Bildung von groBer Bedeutung. Denn zum
einen kennen die meisten Kinder und Jugendlichen
religiose, also den Lebenssinn thematisierende
AuBerungen und Formenin depravierten, politisch
miBbrauchten Gestalten wie Fahnenappell oder
Jugendweihe. Die das ganze Leben sogar iiber den
biologischen Tod hinaus und die ganze Welt
umfassende Weitereligioser Wahrnehmung diirfte
ihnen meistens verborgen geblieben sein. Zum
anderen—diesist nicht weniger wichtig —impliziert
der Bildungsbegriff, daB eventuell angebahnte
Erlebnisse begrifflich reflektiert werden und so
zur Erfahrung geworden, kommunikabel sind.
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2. Religionsunterricht — Chancen und Grenzen
innerhalb der Aufgabe religioser Bildung

2.1. Beim Religionsunterricht befindet man sich -
wie bei allen die Schule betreffenden Fragen —
sofort im Spannungsfeld zwischen Empirie und
Norm. Es gilt die Skylla Affirmation und die
Charybdis Praxisferne zu umschiffen bzw. umge-
kehrt formuliert: eine bloBe Orientierung an an-
geblich fiir Innovationen verschlossenen Reali-
titen fiihrt ebensowenig weiter wie die theoretische
Konstruktion einer blithenden Bildungslandschaft.
Das ganze wird dadurch noch komplizierter, daB
hinter empirisch Feststellbarem natiirlich auch
Normen stehen und hinter Normen bestimmte
Erfahrungen. Genau in dieser Spannung zwischen
Empirie und Norm sind auch die unterschiedlichen
Auffassungen zur Berechtigung des Religions-
unterrichts festzumachen, insofern sie sich piada-
gogischer Argumente bedienen. Die besondere
Schwierigkeit fiir die konkrete auf die neuen
Bundeslinder bezogene Frage liegt aber darin, daf3
es gegenwirtig noch keine breiteren, ausgewerteten
Erfahrungen mit Religionsunterrichtindiesem Teil
Deutschlands gibt. Doch lassen die bisherigen
Schulgesetze erwarten, daB jedenfalls das geglie-
derte Schulsystem der alten Bundesrepublik, wenn
auch z.T.inmodifizierter Form, iibernommen wird.
So diirften die herkommlichen Bestimmungen der
Funktion von Schule, in denen Ergebnisse empi-
rischer Schulforschung an westdeutschen Schulen
zusammengefaBt sind, zumindest mittelfristig auch
fiir die neuen Bundeslander von Bedeutung sein.

2.2. Soziologisch gesehen hat die Schule eine
wichtige Aufgabe in der Reproduktion von Ge-
sellschaft durch Vermittlung von Fertigkeiten und
Wissen (im umfassenden Verstiandnis).

— Besonders ausgeprégt ist dabei nicht zuletzt in
dem das Unterrichtsgeschehen bestimmenden
BewuBtsein von Schiilerinnen und Schiilern (spd-
testens in den weiterfithrenden Schulen) die sog.
Selektionsfunktion von Schule. Diese Aufgabe von
Schule ist mit dem Abschied von der Verteilung
gesellschaftlicher Positionen durch Erbe oder be-
sonders (genehmes) politisches Engagement unver-
meidbar. Es fillt aber auf, dal — wie der 5. Jugend-
bericht der Bundesregierung zu Recht feststellt — die
Leistungsbewertung ineiner sehr viel dichteren Weise
als friiher die Schule bestimmt. Die Problematik der
Entwicklung tritt noch deutlicher hervor, wenn man
sich bewuf}t macht, daB zur Leistung im Sinne der
Selektionsfunktion eine auf den einzelnen zuge-
schnittene Konkurrenzsituation gehort.

— Daneben hat Schule unstrittig eine Qualifikati-
onsfunktion. Sie muf} der nachwachsenden Gene-
ration fiir heutiges und zukiinftiges Leben wichti-
ge Fertigkeiten und Kenntnisse vermitteln.

—SchlieBlichistnochdie Legitimationsfunktion von
offentlicher Schule zu nennen. Kinder und Jugend-
liche sollen durch sie in die Gesellschaft integriert
werden. Dazu gehort auch die Einfithrung in die
Werte und Normen, die die Gesellschaft tragen.

Betrachtet man diese drei Aufgaben von Schule,
die Selektions-, Qualifikations- und Legitimations-
funktion, aufdem Hintergrund des Grundanliegens,
der Reproduktion von Gesellschaft, sto8t man
schnell auf ein Problem, das zu statischen Vorstel-
lungenentgegensteht: Angesichts des gesellschaft-
lichen Wandels, der besonders deutlich in der
technischen Entwicklung zutage tritt, muB eine
Reproduktion von Gesellschaft zugleichinnovato-
rische Elemente enthalten, die auch die Bewiltigung
von heute so noch nicht vorhandenen, zukiinftigen
Lebenslagen ermoglichen. Genau hier ist der sy-
stematische Ort, an dem das entwickelte Bildungs-
verstandnis mit seinem kritischen Vorbehalt gegen
Anpassung eine wichtige Aufgabe fiir Schule hat.
Bildung in modernen, etwa von Klafki entwickelten
Verstdndnis bringt die genannten Schwellenpro-
bleme heutiger Zeit in die Schule und steht einer
bloBen Reproduktion bisherigen Wissensstoffs
entgegen. Denn die zukiinftigen Aufgaben, denen
sichdie Kinderund Jugendlichen in ausgeprégterer
Form als wir heute stellen miissen, erfordern neue,
innovative Losungsansitze.

Jedochzeigt ein Blick auf die Schulwirklichkeit,
daB gerade hier bedeutende Defizite herrschen.
Schon die Organisation von Schule und das immer
nochbestehende, sich vielleicht sogar verstirkende
konkurrenzorientierte Leistungsprinzip verfehlen
deutlich die gemeinsames, solidarisches Handeln
erfordernden modernen Problemlagen. Im Osten
Deutschland kommt hier noch erschwerend das
Verbleiben von Lehrerinnen und Lehrern hinzu,
die iiber lange Jahre hinweg einer autoritdren,
undialogischen Pddagogik verpflichtet waren. Des-
halb verwundert es auch nicht, dal zunehmend
Schulen in freier Tragerschaft entstehen, entweder
durch Elterninitiativen oder durch Insitutionen wie
die Kirche o.4.

Angesichts dieseroffensichtlichen Probleme heu-
tiger Schulensstellt sich auch verschirft die Frage, ob
hier iiberhaupt ein Platz fiir Religionsunterricht ist.

2.3. Bevor zu schnell die kritische Situation
unserer heutigen Offentlichen Schulen fiir die
Ablehnung des Religionsunterrichts beansprucht
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wird, muf aber in einem piadagogischen, also auf
die Forderung von Kindern und Jugendlichen ge-
richteten Zusammenhang die Bedeutung der Schu-
le fiir das Leben der nachwachsenden Generation
bedacht werden. In den alten Bundeslidndern ver-
langert sich die Schulzeit stindig in doppelter
Hinsicht: Zum einen verbringen immer mehr Kin-
der und Jugendliche immer mehr Jahre in der
Schule und zum anderen dehnt sich im Tagesab-
lauf die Schule nicht zuletzt durch Angebote des
Schullebens immer mehr aus. Auch im Osten
Deutschlands vollzieht sich diese Entwicklung.
Wer Kinder und Jugendliche erreichen will, kommt
wohl um ein Engagement in der Schule nicht
herum. Gerade die gro8en Probleme der freien
Jugendarbeit in den letzten Jahren zeigen dies
eindriicklich. Es ist oft schon schwierig, einen
gemeinsamen schulfreien Termin fiir Jugendliche
zu finden. Erschwert wird dies noch in Mittel-
schichtskreisen durch die zunehmende auBer-
schulische Forderung von Kindern und Jugendli-
chen etwa im musischen oder sportlichen Bereich.

Von hier aus legt sich trotz der gerade aufge-
zeigten Probleme der Schulwirklichkeit eine Be-
teiligung der Kirchen an den 6ffentlichen Schulen
nahe, um die religiose Dimension von Bildung
(6ffentlich) prasent zu halten.

2.4. Dafiir gibt es verschiedene Moglichkeiten:
—die facheriibergreifende Einbeziehung derreligi-
Osen Perspektive

— die Errichtung von kirchlichen Schulen als Mo-
dell fiir die Innovation des offentlichen Schul-
wesens

— die Einrichtung eines eigenen Faches, eben des
Religionsunterrichts.

Fiir alle drei Formen, religiose Themen in der
Schule zur Sprache zu bringen, sprechen einerseits
gute Griinde, andererseits sind jeweils Probleme
uniibersehbar. Fiir die ficheriibergreifende Option
spricht die im Bildungsbegriff angelegte, auf dem
Grund des Lebens gerichtete Struktur religioser
Inhalte, die letztlich in jedem Fachgebiet entdeckt
werden konnen. Dagegen muf realistischer Weise
darauf hingewiesen werden, da} es bisher nicht
gelungen ist, die strikte Facheraufteilung in den
bundesrepublikanischen staatlichen Schulen auf-
zulockern. Am deutlichsten ist dies wohl daran zu
studieren, da8 der projektorientierte Unterricht
nichtaus dem Bereich eines Ergénzungsprogramms,
das letztlich auch entfallen kann, geholt werden
konnte. Dazu sind wohl in den neuen Bundeslin-
dern die meisten Lehrerinnen und Lehrer nicht in
der Lage, die religiése Dimension zu beriicksich-

tigen, weil sie selbst in einer religionsfeindlichen
Schule uninformiert aufwachsen muften.

Die — soweit ich sehen kann — in den romisch-
katholischen Diozesen der neuen Bundeslidnder
favorisierte Option kirchlicher Schulen hat auch
auf evangelischer Seite eine, wenn auch oft nur
wenig beachtete Tradition. Kirchliche Schulen
konnen in der Tat, wenn sie finaziell hinreichend
ausgestattet sind und so eine gewisse Freiheit ge-
geniiber den staatlichen Richtlinien haben, eine
dem skizzierten Bildungsverstindnis eher ent-
sprechende Form verwirklichen. Vom Comenius-
Institut betreute Schulversuche machen dies deut-
lich. Doch erreichen evangelische Schulen nur
einen kleinen Teil der Schiilerinnen und Schiiler.
Bei exklusivem Verfolgen dieser Option bliebe
also der im Bildungsbegriff inhdrente Anspruch
auf Allgemeinheit uneingelost.

Unter den gegenwirtigen Gegebenheiten ist er
nur bei Einrichtung eines eigenen Fachs, des
Religionsunterrichts, einzuholen. Zudem pat diese
Form, die religiose Dimension in die Schule einzu-
bringen, nicht nur am besten in die gegenwirtige
Organisationsform von Schule, sondern sie ermog-
licht auch einen systematischen Aufbau von Wis-
sensbestinden, wie er nach neueren kognitions-
psychologischen Untersuchungen dem Gegenstand
Religion entspricht und vor allem bei einer so stark
auf Geschichte ausgerichteten Religion wie dem
Christentum unerléBlich ist.

Allerdings soll dies nicht iiber die vorher ent-
wickelten Bedenken hinwegtiuschen, die im ge-
genwirtigen Zustand von Schule begriindet sind
und nur wenig Raum fiir einen Unterricht in Reli-
gion erkennen lassen, der sich dem skizzierten
Bildungsverstiandnis verpflichtet weifl. Deshalb
bedarf der Religionsunterricht zum einen der Er-
géinzung durch die anderen beiden Optionen. Zum
anderenister auf Grund der Bedeutung von Lebens-
formen fiir die religiose Bildung auf gemeinde-
padagogische Unternehmungen angewiesen. Das
im Comenius-Institut entwickelte und inzwischen
vom RPI Loccum aufgegriffene Projekt »Nach-
barschaft von Schule und Gemeinde« erdffnet hier
einen Rahmen der Kooperation, der interessierten
Kindern und Jugendlichen die Moglichkeit gibt,
tiber das inder Schule mogliche MaB hinaus christ-
lich motivierte Lebensformen kennenzulernen.

Schulpéadagogisch pafit sich dies gut in die in
den letzten Jahren wieder verstirkten Bemiihun-
gen um das Schulleben und das Anliegen des
»praktischen Lernens« ein.



