Kirchliche Erwachsenenbildung
an der Schwelle zu einer neuen Zeit

VON ANDREAS WOLLBOLD

Helchen Ort, welche Aufgaben und Funktionen kann kirchliche Evwachsenenbildung in unserer
heutigen Wissensgesellschaft ein- baw. wahrnehmen? — Mit einem Beitrag su dieser wesentlichen

Frage, die einer Selbsthesinnung gleichkam, wie dem Versuch eiver Beantwortung hait die Katho-
lische Akademie Domschule (und damit auch ,, Theologie im Ferukurs®) das Jahr 2000 begonnen
— und gleichzeitig im Januar 2000 cine neue Agide eingeleitet; Die Diskussion der Problematik
war der inhaltliche Schwerpunkt der Einfiihrang der newen Leitung von Domschule wie ThiF in
ihr Amy (vl 8. 7). Referent der Veranstaltung war der ,, Theologie im Fernkurs® mittlersveile
mehrfach verbundene Prof. Dr. Andreas Wollbold, Inhaber des Lehrstuhls fiir Pastoraltheologie
und Religionspiidagogik an der Theologischen Fakultiit Evfurt. Ev hat den Text fiir diese Wieder-

gabe erheblich gekiirat,

1. Erwachsenenbildung in der Wissenschaft
In verschiedenen Verdffentlichungen der letzten
Zew hat der Soziologe und Systemtheoretiker
Hetmut Wiltke darauf aufinerksam gemache, dass
sich in den letzten 20 — 40 Jahren ein wirtschaft-
ticher Wandel in der Produktionsweise ercignet
habe, der dem zwischen der mittelalterfichen
Agrargesellschaft und der neuzeitlichen Indus-
tricgeselischaft micht nachstehe, aber weitaus

weniger sichtbar sei. Datennetze und intetligen-
te Steverung Hegen in Leitungsnetzen, in trans-
atlantischen Kabeln und Satellitenverbindungen,
im imternet und in Computernctzwerken verbor-
gen. Wissen sei dabei aber nicht das kulwrelle
Gedichinis der traditionelten Orfentierungen und
ungeschricbencn Gesetze, die das Ganze zusam-
menhalten., Wissen ist keme Bildung im Sinn
klassischer, maBgeblicher Traditionen und kano-



nischer Inhalte, sondern die Fihigkeit zur Ver-
dnderung im Dienst der Machbarkeit der Welt.
So sind aber auch die Hoffnungen der Wissens-
geselischafl, Toleranz zwischen den Kulturen zu
fordern, Wohlstand fiir alle zu schaffen und Un-
terschiede zu iiberwinden, inzwischen von der
Wirklichkeit eingeholt und entzaubert. Drei sol-
cher Erntichterungen kénnen wir feststellen:
Asthetisierung als Selbststifisierung, Schaffung
sozialer Unterschiede durch Bildung und die H-
lusion der Wertfreiheit.

Prof. Dir. Andreas Wollbold/ Erfurt, der Autor die-
ses Beitrags

s dxthetisierung als blofle Selbststilisierung
stati Spiritualitit

Bekanntermaflen ist die Zeit um 1800 die groBe
Zeit der Bildung in Deutschland, ja man kann
sogar von einer Bildungsreligion sprechen. Bil-
dung besagt nicht mehr Aneignung vorgegebe-
ner Traditionen, nicht Einordnung in ¢ine stin-
dische Ordnung, noch weniger Anpassung an
eine Gesellschaftsordnung, sondern Aus-Bildung
cines inneren Kerps des Menschen, der Persin-
lichkeit. Alle Bildung ist Selbstbildung, d.b. die
innengeleitete Auseinandersetzung mit den
Pridggemichten der Welt — das ist der Kern der
klassischen Bildungsides.

Doch schon damals erkannte Friedrich Schleier-
macher hellsichtig, dass durch eine solche Bil-
dungsidee bei aller Faszination infoige der Siku-
tarisierung e Riss geht, niimlich der Riss zwi-
schen religidser und allgemeiner Bildung. Der
evangelische Theologe setzte dagegen die Ver-
schrinkung beider, chne emes in das andere auf-
7ulbsen. Sein Mittelweg zwischen Fundamenta-
lismus und Sakularismus kann wegweisend sein,
auch wenn die tatséichliche Entwicklung des 19.
und 20, Jh. Bildung eher veriuBlerlichte und ver-
tlachte. Das konversationsfihige Wissensreper-
toire soll die eigene Besonderheit unter Beweis
stellen und vom . gemeinen Mang” abgrenzen.

Fow privat

Trotz ciner umfassenden Kritik an der Bildungs-
idee in den 60er und 70er Jahren des 20. Jh.
wurde deren Entleerung wohl nicht restlos auf-
gehalten. Vielmehr finden wir seitdem e¢inc all-
gemeine Asthetisierung als Setbststilisierung des
Lebens, . Das Medium ist die Botschaft, heifit
es pun, oder auch einfacher in der gehobenen
Konsumwelt: ,,Dic Verpackung ist der Inhale.”
Der Grund dafiir diirfte in folgendem Dilemma
liegen: Ging Bildung vom Anspruch aus, das
hishere, einmalige Sefbst zur Entfaltung zu brin-
gen, dann ist dies letztdich mur dann sinnvoll,
wenn dieses Selbst erfahrbar etwas Gottliches,
Einmaliges, Ichhafies zeigt, kurz: wo ¢s Bild
Gottes ist und nicht nur ¢in Radchen im Getrie-
be der Welt. Wo aber der Mensch sikularisient
nicht mehr als Bild Gottes verstanden wird, wo
sich somit in seiner Persdnlichkeit nichts mehr
spiegelt, kann aljer Selbstausdruck nur endlose
Selbstbespiegelung sein, Asthetisierung heifit
darum: ,Jch muss meine Besonderheit mir und
meiner Umgebung stindig unter Beweis stellen.”
Hier wiire zu fragen: Konnte es nicht die Tren-
nung von allgemeiner und religidser Bildung
sein, die zu dieser Entleerung beigetragen hat?
Und kénnte nicht gerade kirchliche Erwachse-
nenbildung ihren genuinen Auftrag darin haben,
allgemeine und refigitse Bildung miteinander 2
verbinden?

* Bildung aly Schichispezifikum der feinen
Unterschivde® (Pierre Rourdien) start Verfliis-
sigung socialer Unterschiede

Mit der Bildungsreligion zu Beginn des 19, Jh,
hiingt die Utopie einer offenen Gesellschaft zu-
sammen, in der allein der innere Wert eines
Menschen, nicht aber Herkommen, Besitz oder
Stand zdhlen. Ihr Leithild von einer Vernuniy,
die gegen ungerechte Tradition gerichiet ist, ent-
wickelte sich nun im 19, Jh. im Deatschiand Her-
ders, Hamanns und Humboldts in spezifischer
Weise weiter: Die Fretheit von GuBeren Zwiin-
gen kana sich nur entfalten, wenn der Mensch
sich geistig 2u onientieren versteht. Alle Bildung
besteht somit in der Ancignung der kultur-
priigenden Michte und emer Formung des Setbst,
um die Welt gestalten zu kénnen und nicht nur
erleiden 2u miissen.

Doch alle soziologische Forschung zeigt, dass
Bildung neue Unterschiede schafft. So ist die
Wahrscheintichkeit unwiderlegbar, dass sich die
Biirger um so mehr an Veranstaltungen der Er-
wachsenenbildung beteiligen, je mehr sie bereits
cine Vorbildung besitzen. Wer hat, dem wird
gegeben. . Ja, in der Wissensgesellschaft wer-
den Chancen in Wirtschalt, Politik, ja scibst bei
der Partnerwahl oder im Freizeitverhalien ganz
wesentlich {iber den Bildungsstand vergeben.
«Wer nichts weill, der gilt nichts™ Jautet leider
das ungeschricbene Gesetz. Hier wiire 2o fragen:
Kénnte kirchliche Erwachsenenbildung der , Bil-
dung fir alle” verpflichtet sein, ohne zu nivel-
lieren? Mit cinem differenzierten Angebot, das

doch durch den Bezug zum einen Evangelium
geeint wire?

® Wert-Losigkeit statt Sinnstiftung

In einer viel beachieten Rede hat der ehemal ige
Bundesprisident Roman Herzog 1997 gematnt:
Aber Bildung darf sich nicht auf die Vermign.
lung von Wissen und funktionalen Fihigkeiten
beschrinken! Zur Persdnlichkeitsbildung gehire
neben Kritikfahigkeit, Sensibilitit und Kreati-
vitdt cben auch das Vermitteln von Werten und
sozialen Kompetenzen.™ Max Webers Postular
der Wertfreibeit der Wissenschaft darf darum
nicht so missgedeutet werden, dass der Forscher
nicht nur seine personlichen Wertorientierungen
ablegen muss, sondern dass er auch nicht mehr
wahrnimmt, wie seine Gegeustiinde aus sich
werthafte Orientierung brauchen, wie dies ins-
besondere in der Gentechnik und Biomedizin
heute eklatant geworden ist.

Das 6ffentliche Leben bestimmt dagegen noch
meist der Satz: |, Gut ist, was gefillt (William
Shakespeare). Der Abdrdngung der Religion in
die Privatsphire folgte eine solche der Ethik.
Wenn aber Bildungsinhalte nicht mehr in threm
werthaften Anspruch wahrgenommen werden,
werden sic letetlich beliebig, austauschbar und
bloflen Moden unterworfen. Hier stellt sich die
Herausforderung an kirchliche Erwachscncqbil-
dung: Kann sie deuthich machen, dass der christ-
liche Glaube in den verschicdensten Themen
weinen Unterschied macht™ (Phil 1,10)?

Wenn die Trennung von Gottebenbildlichkeit und
Bildung dic Bildungsidee in diese drei nar schwer
losbaren Probleme gefithrt hat, so kann dies eine
Auflorderung sein, hinter die Sikularisierung der
Bildungsidee um 1800 noch einmal zuriickzu-
gehen und dus Auseinanderdrifien von religio-
ser und allgemeiner Bildung zu einer neuen Syn-
these zusammenzubringen,

2. Drei Orientierungen kirchiicher Erwach-
senenbildung

® Dialogisch, aber nicht schwatzhaft

Aus den genannten Griinden ist der Dialog zwi-
schen allgemeiner und religidser Bildung selbst
schon ein Globalziel jeder christlichen Erwach-
senenbildung im Sinn einer ,Methodenkompe-
tenz". Diese hohe Kunst, kuhturelle Erscheinun-
gen auf den sie tragenden Grund hin zu befra-
gen und das In-der-Welt-Sein jedes Menschen
als gottoffen auszulegen, baben wir sicher inner-
kirchlich ebenso wie pesellschaftlich stets neu
zu lernen. Sie erscheint allza hiufig unterentwi-
ckelt zwischen Fundamentalismus und als |, To-
leranz” missverstandener blofler Beliebigkeit.

8 Personlich, aber nicht subjekiivistisch

Dennoch ist der Traum von Fretheit und Gleich-
heit durch Bildung nicht einfach leer, aber er
muss gegen den Trend erarbeitet werden. Hier
wire gewiss beim Geist der Anfinge kirchlicher
Erwachsencnbildung anzukniipfen. Denn im 19.



Jh, stand bei thr nicht das Bildungsbiirgertum
mit seinem Bruch zwischen allgemeiner und re-
ligidser Bildung Pate, sondern im Rahmen des
Milieukathohzismus die Idee eines bewussten,
auch geistig geformien christlichen Volkes. Eine
ganze Paleite von Binrichtungen entstand dafir,
einige davon schon vor weit mehr als 100 Jah-
ren: ,, Volksbiichercien. Bildungswerke, Miitter-
schulen, Familienbildungsstitten, Fapulien-, El-
tern-, Ehe-, Soziale, Theol. Seminare, Heim-
volkshochschulen, bildungsrelevanie Verbinde,
Akademien u.a.” (F Poggeler). Bildung hat hier
die sozialpolitische Funktion, das Selbsthewusst-
sein und das weltanschauliche Profil unterprivi-
legierter geselischaftlicher Gruppen zu stirken®
(W, Riick). Denn der Ankniipfungspunkt fiir die-
se Initiativen ist nicht der Anspruch, sich durch
Bildung von anderen abzuheben, sondern zu ei-
ner glavbigen Lebensgestaltung zu verhelfen.
Lne lebensdienliche Bildung aus dem Glauben,
umfassend fir Kopt. Herz und Hand” (J. H,
Pestalozzi), darin scheint hier ein giiluges Len-
ild vorzuliegen.

® Angebatsorientiert, aber nicht unverbindlich
Was wie eine Spannung oder gar ein Gegensatz
aussicht, ist es nmicht. Denn in beiden Aspekien
wird ¢ine fruchtbare Erwachsenenbildung griin-
den: Zum einen angebotsorientiert im besten Sinn
2u sein, d.h. aufzuspiiren, welche Themen Men-

schen bewegen, was sie umtreibt, wo Bruchlinien
und wo Autbrliche zu orten sind. Zum anderen
wird sie an dem cinen Wort Gottes festhalien: Es.
oder besser: Christus, das Wort Gottes in Person,
wird sie im letzten immer ins Gespriich bringen,
soll sie nicht Nichtssagendes dber Allerlet aus-
breiten. Hier liegt die Chance einer , engagicrten®
Erwachsenenbildung der Kirchen, die Stellung
bezieht und mutig christiich Zeugnis gibt.

In den letzien Jahrzehnten haben wir eine stiitker
flichendeckende, professionelie, auf Fertigkeiten
und Fihigkeiten abziclende Erwachsenenbiidung
geschen, Manches spricht aber daftr, dass nun
eine neuc personale Wende bevorsteht: Auf Ka-
tholikentagen ist ctwa das geistliche Zentrum
Gberfiilit, aber auch der weiterhin erstaunliche
Zuspruch zu . Theologie im Fernkurs™ istein Zei-
chen fiir cine Suche, die dic Sache mit der Person
verbmdet, Dessen regionale Arbeitsgruppen sind
oft regelrechte Glaubenskreise geworden, die
umfassende Kenntnisse mit persénlicher Durche
dringung verbinden wollen. Auch das manchmal
etwas belichelte Stammpublikum der Akademi-
en sucht n der Regel nicht nur Information, son-
dern eine Wahlheimat, in der sie sich geistig eben-
so wie sozial wiederfinden konnen. Vor allem
wiire in diesem Zussmmenhang die dritte Lebens-
phase und ihre Bediirfnisse nicht zu vergessen,

“Edith Stew sprach einmal von der ,,Wissenschaft

als Gottesdienst™, wolil in Ankalipfung an Hum-

boldts ,.Bildung durch Wissenschaft”. Christli-
cher Erwachsenenbildung ist zu wilnschen, dass
sie Wissenschaft und Gottesdienst, also Allge-
meinbildung und rehigitse Bildung nicht als zwei
Paar Schuhe, sondern als die zwei Beine versteht,
ohne die man auf Dauer nicht aufrecht in der
Welt stehen kann. i)





